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Forord

Denna rapport ar resultatet av mitt examensarbete i utbildningen Professionsinriktat
larande, inriktning mot gymnasieskolan, vid institutionen for utbildningsvetenskap vid
Luled Tekniska Universitet. Det amne, som uppsatsen behandlar, ar gymnasieskolans
projektarbete. Detta &r en ny kurs, som bara &r inne pa sitt tredje lasar. Jag har narmare
valt att studera, vilka forklaringsomraden, som paverkar och formar lararen/handledares
instélIning till kursen projektarbete vid gymnasieskolan.

Jag vill rikta ett stort tack till

= Kjell Nilsson — min uppsatshandledare och dessutom handledare under majoriteten av
mina VVFU-perioder for vardefulla rad och tips och utvecklande samtal om lararyrket.

= Ulla Wallgren — studievégledare vid gymnasieskolan i Malmberget for hjalp med att
ha arrangerat intervjuerna i Malmberget samt for insiktsfulla rad under uppsatsarbetet.

= De larare, som stillde upp pa kort varsel for att intervjuas om sin syn pa kursen
projektarbete, riktar jag ocksa ett varmt tack till.

Tarendod den 1 mars 2005

Lars-Goran Skondahl



Abstrakt

Den svenska skolan precis som samhéllet har genomgatt stora forandringar, speciellt
under tiden efter andra varldskriget. Fran en hierarkisk central- och regelstyrd skola har
utvecklingen gatt mot en demokratisk, decentraliserad och malstyrd skola. Den skall
forbereda eleverna for ett aktivt deltagande i samhéllslivet och fostra dem till
demokratiskt sinnade medborgare. | dag efterstravas ett 6kat samarbete mellan skolan och
samhallet. Eleverna skall lara sig att fungera i samhéllet och arbetslivet. Som ett led i
detta har larandet utvecklats fran formedlingspedagogiskt till ett elevaktivt, deltagarstyrt
och problemorienterat arbetssatt i skolan. Dessa idéer &r inte nya. Redan i borjan av
1900-talet utformades de av John Dewey och hans kollega Kilpatrick. Kursen
projektarbete vid gymnasiet bygger pa dessa idéer och genomfordes forsta gangen lasaret
2002/2003. Den var pa 100 gymnasiepoang och omfattade 4 veckors heltidsstudier.

Under min nast sista VFU-period blev jag intresserad av hur ldrarna arbetade som
handledare och vad det var, som formade deras instéllning till projektarbetet. Jag valde att
intervjua larare/handledare med olika a@mnesbakgrund fér mina intervjuer. Dessa
behandlade handledarnas syn pa olika aspekter av projektarbetet. Huvudfragan var, vad
det var, som formade léararnas installning till projektarbetet. Tre forklaringsom-
raden/arbetshypoteser anvandes vid undersokningen 1) Bakgrund i form av utbildning
och yrkeserfarenhet 2) Styrdokumenten och 3) Utbildningspolitiska trender.

Resultatet utfoll sa, att bakgrunden och styrdokumenten klart dominerade som
paverkande faktorer. Endast en larare angav, att utbildningspolitiska trender paverkade
honom. Utbildningen och yrkeserfarenhetens betydelse for projektarbetet betonades
genomgaende av alla lararna. Det &r tydligt, att utbildningen och erfarenheten markant
format de intervjuade, som alla hade arbetat lange som l&rare. En positiv installning till
projektarbetsmojligheter ar ocksa gemensam for alla i undersokningen.
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Inledning
Projektarbete ar relativt nytt som obligatorisk kurs vid gymnasieskolan i Sverige. Kursen

inrattades i juli ar 2000. Forsta gangen den gavs var lasaret 2002/2003 (Gerrevall &
Hakansson, 2003, sid. 2ff). Dock &r inte projektarbetets arbetsformer nya for den svenska
skolan. Dessa har funnits under en lang tid men under andra namn och former. Elevaktivt,
problemorienterat och deltagarstyrt arbetssatt har tillampats l&nge inom det svenska
skolvasendet. Tidigare har eleverna pa de teoretiska linjerna i gymnasiet skrivit ett
obligatoriskt specialarbete under det sista aret. Detta specialarbete hade oftast formen av
en skriftlig uppsats som slutprodukt. Inom néringslivet har projektkontor funnits i USA
sedan 1930-talet och pa 1950-talet kom genombrottet for projektorganisation och
projektledningslara (Sammanhang och samspel, 2002, sid. 76). | dagens samhélle och
skola har projektarbetet fatt en framskjuten roll. Skolan &r ingen isolerad 6 fran resten av
samhéllets verksamheter. Kraven pa att individen sjélv skall bli en kunskapsproducent
har Okat snabbt och tydligt. Denna forandring marks ocksa inom skolan, dar eleverna
skall lara sig att samarbeta med varandra men ocksa arbeta sjalvstandigt med att soka
information. Lararrollen har forandrats fran enbart kunskapsformedlare till handledare
och mentor for eleverna i skolan. En foljd av denna foréndring &r inrdttandet av
projektarbetet i gymnasiet och kommunala vuxenutbildningen. Kursen projektarbete vid
gymnasiet omfattar 100 gymnasiepoéang och fyra veckors heltidsstudier, vilket &r en stor
arbetsuppgift for eleverna (Sammanhang och samspel, 2003, sid. 9ff).

Mitt intresse for projektarbetet vacktes under min VFU-period varterminen 2004 vid
gymnasiet. Lararen, som jag foljde, handledde flera elever och jag fick ta del av dessa
samtal med eleverna. Under handledning bérjade jag att fundera pa manga fragor kring
projektarbetet. Den fraga, som jag fann mycket intressant, var lararnas/handledarnas
installning till projektarbetet. Med instéllning avses i detta fall, hur lararna resonerade
kring fragor som syn pa syfte och mal med kursen, handledning, eventuella problem samt
beddmning och betyg. Men vad formar lararnas instélining till projektarbetet? Detta skall
uppsatsen forsoka att utréna genom att préva olika forklaringsmodeller till instéllningen.

Uppsatsens disposition

Dispositionen av uppsatsen &r som foljer. Inledning utgor den forsta huvuddelen och
bestar av delarna bakgrund/historik och problemformulering. Delen bakgrund/historik ar
omfattande och bestar i sin tur av en allman genomgang av skolans styrsystem och dess
forandring. Darefter féljer en internationell och svensk historisk bakgrund till
projektarbetet. Tidigare forskning och teori om projektarbetet presenteras och foljs
darefter av en definition av begreppet projektarbete. Statsmaktens intensioner om
projektarbetet och dess forankring i styrdokumenten behandlas sist i delen
bakgrund/historik. Problemformuleringen utgor den andra huvuddelen, och dér redogors
for syfte/mal med uppsatsens fragestallningar samt de forklaringsmodeller/hypoteser,
som anvénds. Uppsatsens metod och material foljer darefter. | resultatdelen presenteras
forst intervjuresultaten med kommentarer och darefter tolkas och analyseras resultaten.
Uppsatsen avslutas med diskussion, egna reflektioner och forslag pa framtida forskning.

Bakgrund/historik

Skolans styrsystem

I Sverige har allt sedan andra varldskriget skolvasendet karakteriserats av stark central
styrning fran statens sida. Denna styrning medférde, att ett stort reformarbete under
efterkrigstiden inleddes. Viktiga milstolpar i denna utveckling var 1946 ars
skoltkommission, 1957 ars skolberedning, 1960 ars gymnasieutredning och 1962 ars
fackskoleutredning. Reformarbetet gick i stora drag ut pa att utveckla aktivitetspedagogik
och en undervisning utifran elevernas forstaelsehorisont. Har har John Dewey haft ett
stort inflytande pa svensk utbildningspolitik. Hans idéer om eleven som aktiv i stallet for




passiv ahorare kom att fa en stor betydelse for forandringsarbetet i det svenska
skolsystemet. Stor hansyn skulle tas till elevernas erfarenheter. (Att granska och forbattra
kvalitet, 2000, sid. 100f).

Ett utmérkande drag i den svenska skolans utveckling fram till omkring 1970 har varit en
successiv centralisering och uniformering. De viktigaste instrumenten i denna utveckling
mot storre enhetlighet har varit stadgor och laroplaner med timplaner. Statsbidraget var
det viktigaste styrinslaget. Resurs- och regelstyrningen fick en stor betydelse under hela
tidsperioden fram till 1970-talet. Denna utveckling brots da och féljdes i slutet av 1980-
talet och borjan av 1990-talet av en serie reformer, som i ett historiskt perspektiv maste
betraktas som dramatiska. Den sa kallade SIA-utredningen presenterades 1974.
Utredningen ansag, att det stora felet med regelstyrningen var, att resurserna inte
utnyttjades effektivt. Skiftande forutsattningar och behov kravde, att skolan skulle fa en
mera lokal anpassning (Richardsson, 1999, sid. 106).

De nya decentraliseringsidéerna innebar:

- att staten skulle faststalla mal och innehdll i skolan for att garantera en likvérdig
utbildning for alla elever,

- att kommunen — och inte langre staten — skulle ta pa sig det direkta driftsansvaret for
den pedagogiska verksamheten,

- att statshidragssystemet skulle utformas sa, att kommunerna skulle fa storre
mojligheter att fritt disponera skolans resurser och darmed skapa Onskvérda
variationer.

Huvudprincipen bakom SIA-utredningen var, att staten skulle svara for de ekonomiska

resurserna och ange vissa riktlinjer och ramar for medlens anvandande. Ansvaret for

personalens fortbildning skulle ligga pa de lokala skolstyrelserna.

Under 1970-talet pagick en pataglig forskjutning i riktning mot ett starkare lokalt

inflytande. Dock fanns statlig reglering kvar i form av lansskolndmnderna i bérjan av

1980-talet. Det styrsystem, som da radde, kan i korthet beskrivas pa foljande sétt:

Central niva: Skoloverstyrelsen utvecklade mal och strategier som faststalldes av den

centrala statsmakten.

Regional niva: Léansskolnamnderna som skoladministrationens faltorganisation fick till

uppgift att svara for planering, utveckling och samordning inom l&net.

Lokal niva: Skolstyrelsen fick driftansvar for skolans verksamhet inom fastlagda ramar.

Visst ansvar for personalutbildning alades den.

1970-talets reformer genomfordes under stor politisk enighet av skolministrar fran tre

olika partier och regeringar och besluten togs enhalligt (Richardsson, 1999, sid. 107ff).

Fran regel- och resursstyrning till mal- och resultatstyrning

Med SIA-utredningen inleddes en utvecklingsperiod med allt tydligare nationella mal och
allt farre centrala regler. Besluten om hur verksamheten skulle organiseras och hur
resurserna skulle fordelas decentraliserades allt tydligare. De senaste laroplanerna Lpo 94
for obligatoriska skolan, Lpf for gymnasieskolan, och Lpfd for forskolan &r hittills de
tydligaste formulerade maldokumenten inom svensk skolvasende.

Reformerna inneholl bade renodlad malstyrning med formuleringar i lagar och laroplaner
och ett centralt regelverk. Detta skulle medféra att kommunerna och skolorna tillampade
de nationella mal, som satts upp (Att granska och forbattra kvalitet, 2002, sid. 101f). Som
ett ytterligare steg i decentraliseringsprocessen beslutade riksdagen att bifalla regeringens
proposition Ansvaret i skolan 1990/91:118. Detta beslut ledde 1991 till den sa kallade
kommunaliseringen av skolan och dess personal dock inte utan protester fran de
borgerliga partierna och vissa larargrupper. Beslutet innebar en ny ansvarsfordelning pa
tre nivaer — staten, kommunen och den enskilda skolan.




Staten kom att ansvara i korthet for lagar, forordningar och laroplaner.
Den nya myndigheten, Skolverket, som lyder under regeringen, kom att fa ansvar for
uppféljning, utvardering, kvalitetsgranskning, tillsyn och utveckling.

Kommunen fick fullstandigt huvudmannaskap med ansvar for uppféljning, utvardering
och tillsyn. Kommunerna skulle ocksa ansvara for att de nationella malen uppfylldes och
att en skolplan upprattades. En arlig kvalitetsredovisning samt finansiering av skolans
verksamhet tillhér kommunens ansvar. Larartjansterna blev kommunalt reglerade.

Den enskilda skolan fick ansvaret for att de nationella och kommunala malen uppfylldes,
att en arbetsplan uppréttades med uppféljning och utvérdering. Rektors nérhet till verk-
samheten betonades tillsammans med ett Okat elev- och foréldrainflytande. Verksam-
hetens organisation och resursanvandning blev ocksa skolans ansvar (Att granska och for-
battra kvalitet, 2002, sid. 102f).

Sammanfattningsvis kan sdgas, att den forandrade ansvarsfordelningen medfdrde en stark
inriktning mot den enskilda skolan, néar det géllde verksamhetens organisation. Denna
decentralisering innebar, att centrum for beslutsfattandet flyttades till sjalva verksam-
heten. Den lokala handlingsfriheten 6kade darmed markant. Detta blev en principiellt
viktigt fordndring i det svenska skolsystemet.

Flera manniskor ndra eleven blev inblandade i beslutsfattandet. Pa sa satt skulle
kompetensen hos personalen tas till vara. Utgangspunkten var att i sjalva verksamheten
vet man vilka behoven &r och vilka prioriteringar som behovde goras. Fran stats-
makternas sida ansag man dock, att en langt driven decentralisering kravde och kraver
uppfoljning, utvardering och tillsyn pad kommunal niva.

Detta erfordrades for att utbildningssystemets nationella mal och likvardighet skulle
kunna uppratthallas. Risken finns annars, att lokala styrningsstrategier och kulturer
avviker for mycket fran nationellt gemensamt beslutade mal for skolvasendet (Att
granska och forbattra kvalitén, 2002, sid. 103ff).

Allméan bakgrund till projektarbetet

Projektarbetet ar ingen ny foreteelse. Det ar en laroform, som gar tillbaka till
reformrorelsen i USA i borjan av 1900-talet. Begreppet projektarbete beskrivs forsta
gangen av William H Kilpatrick, en kollega och anhéngare till John Dewey (1859-1952).

Dewey raknas som en av de viktigaste pedagogerna i vart arhundrade. Det ar ocksa hans
idéer, som ligger till grund for Kilpatricks projektarbetsmetod (Skrgvset & Lund, 2000,
sid. 20f).

Centralt for Deweys undervisning var foljande principer:

- kunskap skall vara nyttig

- undervisningen skall vara erfarenhetsbaserad och erfarenhetsskapande

- eleverna skall sjalv satta sina mal for arbetet

- eleverna skall vara aktiva (”learning by doing”).

- utgangspunkten maste ligga i arbetsuppgifterna, inte i &mnena
(Skregvset & Lund, 2000 sid. 20).

Det var utifrdn Deweys pedagogiska filosofi, som Kilpatrick utarbetade sin projektmetod.
Det viktiga var, att eleverna inte skulle l&ra sig en rad separata @&mnen, utan att
utgangspunkten skulle vara arbetsuppgifter, dar eleverna arbetade mot mal, som de sjalva
hade satt upp. Aktiva elever, som planerar och genomfoér dmnesovergripande arbets-



uppgifter utifrdn egna valda mal, ar grundvalen for projektarbete i ett historiskt
sammanhang.

Deweys och Kilpatricks idéer spred sig till Europa. Arbetsskoleidén lanserades i
Tyskland av Georg Kerchensteiner 1912, och liksom Kilpatrick var Kerchensteiner starkt
influerad av Dewey (Skrgvset & Lund, 2000, sid. 20). Denna idé byggde i Tyskland pa3,
att det var skolans uppgift att fostra eleverna till dugliga samhallsmedborgare. Skolan
skulle sta i yrkesutbildningens tjanst, darfor att det stora flertalet av befolkningen alltid
skulle komma att vara praktiska yrkesutovare.

| arbetsskolan skulle eleverna fora arbetsbocker och skriva rapporter om sina egna
iakttagelser och studier. De skulle sjalva utnyttja bibliotek for att fa fram upplysningar
om de dmnen, som de arbetade med. Krechensteiner anvénde inte termen projektarbete,
men det fanns manga gemensamma drag mellan hans idé om arbetsskolan och Kilpatricks
projektmetod. Detta framgar framfor allt genom betoningen pa erfarenhet, aktivitet och
sjalvstandighet. Grunden var samma pedagogiska idéer (Skrgvset & Lund, 2000,sid 22f),
Kilpatrick poéngterade dessutom, att eleverna som ett sista led skulle sammanfatta och
utvérdera sin arbetsprocess. Lararen skulle vara en resursperson, med vilken eleverna
bollade idéer och av vilken de skulle fi rad och stod genom hela processen. For
Kilpatrick var det nddvéndigt, att eleverna uppfattade undervisningen som meningsfull
(Andersson — Brolin, 2003, sid. 18)

Efter andra varldskriget kom projektarbetsidén till Norden. I Norge slog idéerna igenom
pa 1940-talet vid lararhogskolorna men bara delvis i 6vriga skolors undervisning. De
principer, som projektarbetet bygger pa, fick anda successivt en genomslagskraft inom
utbildningssystemet i Norden.

Projektarbetsmetoden lanserades pa nytt i Danmark 1968 som en reaktion pa
studentupproren samma ar. Knud Illeris, da lektor vid Roskilde Universitetscenter (RUC),
publicerade 1974 sin avhandling i psykiatri "Problemorientering og deltagarstyrning”.
Hér lanserades projektarbetet om alternativ didaktik samt principerna for denna. En
omarbetad utgdva av denna avhandling, Modalkvalificeringens pedagogik (llleris 1985),
raknas som en klassiker, nar det géller modernt projektarbete. lleris inspirerades av bade
den tyska samhallsradikala pedagogiken och av Dewey (Skrevset & Lund, 2003, sid. 23
f). llleris foresprakade under 1960- och 1970-talet en radikal tro pa att projektarbets-
metodiken skulle férandra samhallet. Numera har han flyttat fokus fran klasskampen till
demokrati och sjalvférvaltning.

Roskilde Universitetscenter (RUC) uppréattades 1972 som Danmarks forsta universitets-
centrum. Undervisningen skulle dér baseras pa tvarvetenskaplighet, problemorientering,
projekt- och grupparbete (Sammanhang och samspel, 2003, sid. 96f).

Illeris har utvecklat sina tankar om projektarbetet och menar, att det ar en bred beteckning
for ett pedagogiskt arbetsmaonster, dar vissa kriterier ocksa maste vara uppfyllda.
Projektarbetet skall vara problemorienterat och vara styrt av deltagarna. Handledarna
skall stodja och visa respekt for deltagarnas mal och aktiviteter. Laroformen kom sedan
att inforas i hela danska skolsystemet. Projektarbetet blev ocksa en ingrediens i den
norska skolan under 1970-talet. Och detta berodde i stor utstrackning pa dansk paverkan.
Dar hade den fatt storre utbredning. |1 Norge ar projektarbete obligatoriskt sedan 1990-
talet och ar foreskriven i den norska laroplanen. Projektarbetet som laroform bérjar
formaliseras under 1980-talet dvs. att laroplanen aterspeglar praktiken och inte omvant.
Vissa menar, att Deweys idéer inspirerade skolbyrakraterna och att formaliseringen pa
grund av detta paskyndades. Den viktigaste orsaken hartill torde utan tvekan vara de
forandringar, som dagde rum i samhéllet under denna tid. | dag vill skolan utvidga
kunskapsbegreppet, och man vill att elever och studenter vid hogre utbildning i hogre
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grad &n tidigare skall ha nytta av sina kunskaper och koncentrera sig pa mer &n enbart
kunskapsformedling. Utbildningsvésendet ville ha laroplaner, som starkare forenade
skolan med samhéllet/néringslivet (Skravset & Lund, 2003, sid. 24f).

Projektarbetet i den svenska skolan

Sverige har varit senare med att formalisera projektarbetet dvs. att inféra det i
laroplanerna jamfért med Danmark och Norge. De bakomliggande orsakerna till detta
vore onekligen intressanta att undersoka men av tids- och utrymmesskél ar detta ej
mojligt i denna uppsats.

Uppsatsskrivning har varit viktigt vid studier sedan slutet av 1800-talet framfor allt vid
filosofiska fakulteter. Efter andra varldskriget kom hdgskolan och universitetet i en ny
situation. Regeringen satte i gang FoU-enheter, vilka stod for forskning och utveckling.
Varje sektor av samhallet skulle ha sin egen forskning och utveckling. Detta ledde till
krav pa “forskningsanknytning” av alla grundutbildningar i den svenska hdgskolan. 1 en
del utbildningar kom ocksd krav pad att studenterna skulle genomféra ett eget
projektarbete. HoOgskolereformen 1993 medférde att t.ex. l&rarutbildningen och
sjukskaterskeutbildningen skulle innehélla ett 10-veckors projektarbete av vetenskaplig
karaktéar (Egidius, 2000, sid. 210f).

1990 framholl universitetskanslern, att uppsatsarbetet ar en vasentlig del av det, som
konstituerar det goda laroséattet. Studenterna skulle harigenom fa olika former av kunskap
och féardigheter, men framfor allt formagan att ta till sig ny kunskap. Krav pa
projektarbete finns fran ar 2000 dven i gymnasieskolan. Tanken &r att eleverna skall lara
sig att ta ansvar for planering och arbete pa egen hand med ett storre sjalvstandigt arbete.
Ett problem skall avgransas och formuleras eller en fraga stallas inom ett kunskaps-
omrade, som ligger inom ramen fér den enskilda elevens valda program eller studie-
inriktning. Eftersom projektarbetet i arbetslivet vanligtvis utférs i grupp, dar var och en
har sin bestdamda roll rekommenderas, att det skulle utforas i grupp dven i gymnasie-
skolan. Enskilt arbete skulle dock fa férekomma. Eleverna skall ansld fyra veckor pa
heltid till det projekt, som de genomfor eller medverkar i. (Egidius, 2000, sid. 211f).

Tidigare forskning

Det finns en tdmligen omfattande dokumentation om forskning kring projektarbetet och
dess utformning. Men denna hanfor sig framforallt till arbetslivets doméner. Inom skol-
vasendet finns inte samma utbud av litteratur vad galler svenska forhallanden. Detta har
naturligtvis till stor del att géra med tidpunkten av inférandet av projektarbetet i den
svenska gymnasieskolan. Mig veterligen har inte ndgon forskning bedrivits om vad som
paverkar lararnas installning till projektarbete.

Som redan namnts i uppsatsen sa genomfdordes projektarbetet forsta gangen lasaret
2002/2003 i gymnasieskolan och lasaret 2003/2004 var alltsa bara” andra gangen det
genomfordes (Skolverket, 2004). Detta resulterar i att forskningen och litteraturen
rorande svenska undervisningsvasendet fortfarande inte dr sa omfattande. Men om
projektarbetet i mera allmanna termer finns material att tillga i storre utstrackning. Tva
svenska avhandlingar fran senare tid Ljung (2003) och Soderlund (1998) behandlar inte
skolan specifikt utan tyngdpunkten laggs vid arbetslivets organisationer. Skolverkets:
sammanhang och samspelstankar om projektarbete (2002) dar olika skolforskare som till
exempel UIf Blossing och Per Gerrevall medverkar, behandlar bade handledning och
beddmning av gymnasiets projektarbete. I denna rapport lyfts fram flera olika aspekter av
projektarbetet, som kan kopplas till min uppsats. Jag tanker framst da pa, hur
handledningen anvénds av larare och hur bedémningsprocessen fungerar for
lararna/handledarna. | Handal och Lauvas Handledning och yrkes-teori (1993) redovisas
forskning om den generella handledningspedagogiken. Den innehaller vissa principer och
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strategier for handledning av projektarbete i skolan. Danmark och Norge har tillampat
projektarbete tidigare &n Sverige. Framfor allt har Danmark varit foregangslandet i
Norden. (Skrevset & Lund, 2000, sid. 19).

Knud Illeris, forskare vid universitetet i Roskilde, som har ndmnts i denna uppsats
tidigare, anses vara en av pionjarerna i modern tid i Norden. Problemorientering og
deltagarstyrning (1974) behandlar projektarbete som alternativ didaktik och principerna
for denna. En omarbetad utgava av denna avhandling, Modalkvalificeringens pedagogik
(1985) raknas som en modern klassiker, nar det galler modernt projektarbete. Illeris har
inspirerats bade av den tyska samhallsradikala pedagogiken och av John Dewey samt den
danska folkhdgskoletraditionen (Skragvset & Lund, 2000, sid. 19f)

For narvarande arbetar Per Gerrevall och Lars Hakansson vid pedagogiska institutionen,
Vaxjo Universitet, pa uppdrag av skolverket, med att utvardera inférandet av
projektarbetet i gymnasieskolan. Utvéarderingen kommer att besta av tre delar i sin helhet.
Den forsta delen behandlar den kompetensutbildning om projektarbete som ett antal
hogskolor runt om i landet gav till personal fran gymnasieskolan. Hér deltog
karaktarsamneslérare, larare i kdirndmnena, skolledare och skolbibliotekarier. Andra delen
beskriver hur projektarbetet har inforts inom ungdomsgymnasiet och vuxenutbildningen.
Det tredje och avslutande avsnittet ar for narvarande under bearbetning och kommer att
behandla eventuella effekter av projektarbetet pa andra delar av undervisningen eller
skolans organisation. Gerrevall och Hakansson (2003) behandlar inte direkt vad som
formar den enskilda lararens instéllning till projektarbetet utan stérre fragor som t.ex.
skolans organisation. Dock kan delen om personalens kompetensutbildning kopplas till
min uppsats. Har framkommer, att lararna har olika bakgrund och har olika uppfattningar
om den kompetensutbildning de erhallit av hdgskolan. For 6vrigt berdr inte Gerrevall och
Hakansson larares bakgrund mera. 1 en kommande rapport kommer erfarenheterna fran
det forsta aret med projektarbetet att behandlas. (Gerrevall & Hakansson, 2003, sid. 5).

Jag vill vara noga med att papeka, att forskning och litteratur om projektarbetet inom
naringslivet ar omfattande och diger. Inom den svenska gymnasieskolan ar materialet
naturligtvis av mindre omfattning. Detta h&nfor sig till, att kursen nyligen har inforts i det
svenska gymnasiet. Skolverket fortsatter dock med sin kontinuerliga utvardering av
kursen projektarbete, da framst genom ovan namnda rapport av Gerrevall och Hakansson.

Teori

Den teoretiska basen for projektarbetet utarbetades av Dewey och hans kollega Kilpatrick
I USA i borjan av 1900-talet. Deweys pedagogiska filosofi som var inspirerad av Platons
idéer, podngterade elevens egna mal, nyttig kunskap och aktiva elever (learning by
doing). Som utgangspunkt for elevernas arbetsuppgifter utarbetade Kilpatrick en projekt-
metod (Skrevset & Lund, 2000, sid. 22f).

Dewey och Kilpatrick var starkt kritiska till sin tids undervisning, som de upplevde som
en ren kunskapsoverforing. Denna traditionella undervisningsform, som gar ut pa att
eleverna ar “tomma boxar” som l&rarna skall fylla med kunskap. Deweys tdnkande prag-
lades av att eleven skulle stéllas i fokus, som aktiva i larandet, inte som en grupp passiva
mottagare. Det pedagogiska tankandet skulle baseras pa aktiva elever som subjekt i laro-
situationen och inte som objekt for undervisning.

De progressiva tankar, som véxte fram under 1800-talet i USA och som Dewey kom att
fora fram med stor framgang, innebar en breddning av skolans funktioner, tillampandet
av nya vetenskapliga ron, anpassning av undervisning till eleverna. Slutligen byggde
progressivismen pa den radikala tron, att kulturen kunde demokratiseras utan att vulgari-
seras. Kollegan Kilpatrick, som lanserade “projektmetoden”, utarbetade teorin att
eleverna skulle samlas kring en sjélvvald uppgift, som skulle angripas praktiskt helst i
grupp. Klassrummet skulle bli en verkstad for larande och experiment (Svedberg & Zaar,
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1998, sid. 117f). Deweys ursprungliga idéer om hur samhéllet skulle organiseras pa ett
mera demokratiskt sétt har fatt ge vika for hans undervisningsmetodik (Svedberg & Zaar,
1998, sid. 127f).

Kunskapsteoretikern Jean Piaget (1896-1980) har spelat en stor roll for utarbetandet av
konstruktivismen. | korthet innebér den, att vi alla, under hela vart liv, konstruerar var
egen kunskap. Denna baseras pa de erfarenheter vi gor i samspel med var sociala miljo.
Detta medfor att den larande maste vara aktiv i laroprocessen, om inte nédvandigtvis med
hander sa i alla fall med huvudet (Skrgvset & lund, 2000, sid. 41f).

Piaget menade att inlarning sker genom tre funktioner i inlarningsprocessen,
representation som i korthet innebar, att “nagot” pa det inre planet forandrar sig.
Manniskor har forestallningar om de yttre forhallandena, som pa ett eller annat satt
representeras pa det inre planet, process som innebdr, att nar ett litet barn utvecklas sker
nagot i barnets intellekt samt i den yttre miljon genom att barnet leker eller samverkar
med nagon, motivation sjalva drivkraften eller motivationen bakom inlarningen (Imsen,
2000, sid. 103).

Piaget angav tva nodvandiga delprocesser for barnets utveckling av inlarning. Genom
assimilation anpassas ny kunskap till redan befintliga scheman (handlingsmonster) och
kunskaper som barnet har forvarvat. Ackommodationsprocessen som leder till att de
gamla schemana inte &r tillrdckliga och att det sker en omorganisering och utvidgning av
dessa for att ny kunskap skall kunna tillvaratas. Ackommodation ar det, som leder till
utveckling och ny inlarning. Forandringar sker av de gamla forstaelsekategorierna. Inlar-
ningen blir till en véxelverkan mellan omgivningen och barnet.

Kopplingen mellan Piagets teorier om inlarning och projektarbete blir tydliga, nér syftet
med projektarbetet studeras. Meningen med projektarbetet ar just att eleverna skall arbeta
problemorienterat i en process fran idé till slutprodukt. Eleverna kommer férhoppningsvis
att under denna process att lara sig att "tdnka” i nya banor for att kunna l6sa "nya
problem”. Genom ackommodationsprocessen uppnar da férhoppningsvis eleverna ut-
veckling och ny inlarning (Imsen, 2000, sid. 105ff).

Projektarbetet handlar om att lagga forhallandena tillratta, s att eleverna i praktiken kan
ta ansvar for sitt eget larande. Knud llleris, den danska professorn i psykologi, var en av
forgrundsfigurerna inom projektarbetet i Norden. Han anfor inlarningspsykologiska skl
for sina projektprinciper. Han grundar sig pa Piaget och dennes konstruktivism. Illeris
menar att det maste finnas med tre huvuddelar i ett projektarbete.

Néamligen for det forsta skall arbetet vara problemorienterat, det vill séga, att eleverna
skall utga fran problem, som foreligger har och nu och arbeta pa ett amnesovergripande
satt.

Den andra delen ar deltagarstyrning. Eleverna och lararen skall tillsammans arbeta med
projektarbetet i demokratisk anda. L&raren har huvudansvaret men eleverna/studenterna
har majlighet att paverka innehallet och formerna for undervisningen (llleris, 1974, sid.
70ff).

Vertikal exemplaritet utgor den tredje bestandsdelen for projektarbetet. Denna innebar i
korthet, att lararen och eleverna arbetar &mnesévergripande pa djupet med uppgifterna,
istallet for att dvergripande forsoka hinna med alla moment i ett eller flera amnen (Illeris,
1974, sid. 151ff).

Enligt Andersson Brolin (2003) sa betonar ocksa han, att projektarbetet inte & metod
utan en ldarandeform, som representerar ett sarskilt forhallningssatt till kunskap och
larande. Elevsyn och relationer ar viktiga for att goda larandeforhallanden skall vara
mdojliga. Genom goda relationer skapas forutsattningar for eleverna att kanna tillit till sina
larare.
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Vidare skall kunskapen hos eleverna vara generaliserbar, dvs. att de skall kunna tillampa
sina kunskaper i andra sammanhang och kunna utnyttja dem som redskap i vardags- och
yrkesliv. (Andersson Brolin, 2003 sid. 32f)

Projektarbetets arbetssatt sammanfaller ocksa val med pedagogisk forskning om kunskap
och larande. Nagra av de aspekter, som lyfts av laroplanskommittén i Bildning och
kunskap, ar den konstruktiva aspekten. Denna bygger pa Piagets teorier om kunskap, och
som redan namnts i uppsatsen. Individen konstruerar sin egen kunskap utifran egna
erfarenheter for att géra varlden begriplig. Den andra kunskapsaspekten &r kontextuell,
vilket innebér, att kunskap bade vid inlarning och vid anvandning &ar beroende av ett
sammanhang, som gor kunskapen begriplig. Den tredje aspekten ar funktionell, varmed
menas, att kunskapen maste kunna anvéandas i verkliga livet saval som i skolan. Eleverna
maste kunna uppfatta denna koppling for att deras motivation och engagemang inte skall
vackla., De skall utveckla en kompetens, som skall hjalpa dem att I6sa problem i livet.
Intensionellt ldrande — som innebéar att eleven har en klar uppfattning om vad under-
visningen gar ut pa — ar viktigt, for att eleverna skall forsta innehallet och sammanhanget
i de moment de studerar. (Andersson Brolin, 2003,sid. 33ff).

Dessa aspekter av kunskap korresponderar som sagt val med intentionerna i kursplanerna
for gymnasiets projektarbete (Skolverket, 2003, kursplan for projektarbete, PA 1201).

Teorierna bakom kunskapssynen, som ligger till grund for projektarbetets idéer, ligger
valdigt val i tiden. Det elevaktiva arbetssattet, problemorienteringen, deltagarstyrningen
samt vertikalexemplaritet ar andra bestandsdelar, som val dverensstammer med radande
diskurs om larande.

Nar projektarbetet lanserades pa nytt i slutet av 1960-talet i Danmark anférdes en radikal
syn pa uthildningen. Knud Illeris menade, att projektarbetet kunde utbilda manniskan till
att forsta och forandra samhéllet. Han kallade detta for motkvalificering. Motsatsen, som
enligt Illeris och manga andra med honom ansdg, radde under 1960 — 1970 talen var
kvalificeringsprincipen, som gick ut pa att utbildningens centrala samhalleliga funktion
var att kvalificera samhallets medlemmar i enlighet med det kapitalistiska systemets
behov och intressen. Alternativ didaktik genom projektarbete skulle vara ett sétt att
utbilda ménniskor och lara dem att fordndra samhallet. Det har radikala anslaget har
Ileris kraftigt modifierat. Enligt Illeris ar klasskampen inte langre relevant. | framtiden
kommer skiljelinjen inte att gd mellan arbetsgivare och arbetstagare utan mellan dem,
som har arbete och de arbetslosa. Fokus har flyttats fran klasskamp till demokrati och
sjalvforvaltning (Skrgvset & Lund, 2000, sid 24).

Projektarbetet ar val inte i sig en revolutiondr metod. Det &r formuleringarna, som kan
vara radikala. Tidigare betraktades projektarbetet som en politiskt radikal laroform, och
darfor var man skeptisk till dess anvéandning. | dag tycks metoden inte mota nagot storre
motstand. Idag tycks denna arbetsform i princip omhuldas av alla.

Bade Dewey och Piaget har utsatts for kritik for sina teorier om hur kunskap skapas hos
barn och ungdomar. Utan att ga for djupt in pa detta omrade, sa kan det diskuteras om
inte mera traditionell undervisning som verbal formedling kan vara lika effektiv som
elevstyrt arbete i fraga om larande processen (Imsen, 2000, sid. 120). Det vill siga gynnar
projektarbetsformen alla elever?

Men onekligen s& kvarstar flera viktiga komponenter fran bade Dewey och Piaget som

positiva namligen framst da aktivitetspedagogiken och det problemorienterade arbets-
séattet. De delar av Piagets teori, som handlar om assimilation och ackommodation, har
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ater ront popularitet genom den konstruktivistiska rorelsen i USA pa 1990-talet (Imsen,
2000, sid. 118ff).

Jag kommer i slutet av uppsatsen under rubriken egna reflektioner, att framfora
synpunkter pa gymnasiets projektarbete.

Definition av begreppet projektarbete

Det finns inte nagon exakt formulerad definition av begreppet projektarbete som anvands
inom undervisningsvasendet. | stallet beskrivs projektarbete som innehallande ett antal
nodvandiga bestandsdelar, som maste ingd, for att arbetet kan anses som ett projektarbete.
Dessa bestandsdelar har tagits upp flera ganger tidigare i uppsatsen, varfor jag endast
kortfattat redogor for tva grundlaggande beskrivningar av begreppet projektarbete inom
skolan.

| Skrgvsets och Lunds bok Projektarbete i skolan (2000) anvénds en definition av Illeris:
"Projektarbetet ar ett pedagogiskt arbetsmadnster, dar elever eller studenter i samforstand med larare
och/eller andra utforskar och behandlar ett eller flera problem i relation till de samhéllsforhallanden
och den verklighet som de ingar i. Lararen skall inte bara lara ut kunskaper utan ocksa fungera som
initiativtagare, inspirator, gransséttare, handledare och konsult. Arbetet skall utmynna i en konkret
produkt, skriftlig rapport eller muntligt eller ocksa genom andra medium” (Skrgvset & Lund, 2000,
sid. ?)

Andersson Brolins bok Projektarbete lararboken (2003) betonar att projektarbete inte ar
fraga om en i detalj, finjusterad och uttémmande definition utan ett férhallningsatt till
larandeformen. Ett antal komponenter maste finnas med enligt Andersson Brolin
namligen: problemorientering, sjalvstyrt larande, vertikal exemplaritet, loggbok och
handledning.

Andersson Brolin formulerar en definition, som bygger pa ovanstaende grundprinciper:
“projektarbetet som larandeform &r en arbetsprocess dar elevens eget tdnkande och ansvar for sitt
larande, bestimmer mal och formulerar problem som skall I6sas inom en viss tidsperiod (Andersson
Brolin, 2003, sid. 26)

Projektarbetet inom gymnasieskolan kan ocksa delas i olika kategorier:

Projektarbete

Praktiskt Estetiskt Teoretiskt

[ |
Produkt Tjanst

Figur 1: Kategorier av projektarbete

Kalla: Andersson Brolin, sid. 27
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Projektarbetes slutprodukter kan utformas pa olika sétt som representeras av ovanstaende
figur. Det praktiska arbetet redovisas antingen som en produkt tex. en bilmodell eller en
tjanst som en frisorklippning. Estetiskt projektarbete kan redovisas i form av en
teateruppsattning eller konsert. Det teoretiska projektarbetet redovisas i form av en
uppsats och seminarium eller mediapresentation. Poangen ar, att det finns flera olika
former for eleverna att redovisa sina projektarbeten, och att detta tillvaratar manga olika
elevers intressen och formagor (Andersson Brolin, 2003, sid. 26ff).

For lararna inom gymnasieskolan ar det viktigt att komma &verens om, vilka
grundprinciper som skall gélla. Lérarna/handledarna skall mena samma sak, nar de
diskuterar olika begrepp. Ett gemensamt professionellt sprak ar onskvart, menar
Andersson Brolin i Projektarbete Lararboken (2003).

Statsmaktens intentioner med projektarbetet

Kursen PA 1201 Projektarbete omfattande 100 poéang inrattades i juli ar 2000 i
gymnasieskolan. Intentionerna med den nya gymnasieskolan utifran propositionen ”Vaxa
med kunskaper” (prop. 1990/91:85) var att markera kunskapens betydelse for att mota de
stora forandringarna i omvarlden samtidigt som det skulle framja valstand och tillvéxt.
Perspektivet var ett livslangt larande, dar varje individ maste véaxa med kunskaperna. Den
studerandes valfrihet och inflytande Over sitt eget larande var centralt. Kurserna skulle
darfor garantera just denna flexibilitet for de studerande, samtidigt som dessa kunde
hallas mer aktuella. Andra skal var att projektarbetsformen var en mycket vanlig
arbetsform i arbetslivet (Skolverket, Projektarbetet 100 poéng, sid. 7).

Enligt Gerrevall och Hakansson (2003) fanns motiven for projektarbetets inforande ocksa
utvecklade ocksa utvecklade i Regeringens proposition "Gymnasieskola i utveckling”
(1997/98.169).

| korthet var de forsta motiven féljande: Pa grund av en foranderlig arbetsmarknad och
kraven pa kontinuerligt larande stalldes det specifika krav pa kunskaperna hos de
studerande. Eleverna skulle kunna formulera och avgrénsa ett problem for att kunna
uppratta en plan for arbetets genomfdrande och kunna omsétta denna plan i praktisk
handling. Darefter skall utvardering genomféras (Gerrevall & Hakanson, 2003, sid. 6).
Eftersom projektarbetet redan var véletablerat i arbetslivet, var det en av de viktigare
punkterna att utveckla kompetenser i. Detta krdvde det foéranderliga samhallet.
Projektarbete skulle ocksa vara ett medel att stirka programmalens funktion i
gymnasieskolan. Studenterna skulle fa mojlighet att fordjupa sig inom ett eller flera
kunskapsomraden.

Under 1990-talet gjordes en éversyn av den gymnasiereform, som genomférdes 1991 och
som kom att innebdra det kursutformade gymnasiet. Gymnasiekommittén lade fram ett
forslag om en yrkesexamen. For att f en sadan examen borde eleverna ”ha genomfort ett
projektarbete, som motsvarade en verklig arbetsuppgift inom det berorda yrkesomradet
(SOU 1997:107, sid. 121)”. Detta andrades i regeringspropositionen 1997/98: 169
"Gymnasieskola i utveckling” till att bli ett avslutande examensarbete for gymnasiet. Sa
blev dock icke fallet. Gymnasieskolans roll som studie- och yrkesforberedande utbildning
betonades, men examensarbeten kom i stéllet att bli ett projektarbete.

Skolverket fick 1999 uppdraget att utarbeta mal och modeller for projektarbetet i
gymnasieskolan och den gymnasiala vuxenutbildningen samt att forbereda inférandet av
kursen genom stdd och stimuleringsatgarder.

Lasaret 2002/2003 var forsta gangen som kursen gavs i gymnasieskolan. Projektarbetet
som obligatorisk kurs &r fortfarande i sin linda (Gerrevall & Héakansson, 2003, sid. 6f).
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Syfte och mal med gymnasieskolans kurs Projektarbete (PA 1201)

Syftet med den nya kursen Projektarbete PA 1201 &r tredelat.

| den forsta delen beskrivs hur eleven skall utveckla sin formaga att planera, strukturera

och ta ansvar for ett storre arbete.

| den andra delen skall eleven ges erfarenhet att arbeta just i projektform .

For det tredje skall eleven tillampa och fordjupa kunskaper inom ett kunskapsomrade.

Detta omrade skall vara knutet till programmalen for elevens program.

Skolverket syftar till att uppmuntra l&rare att anvénda sig av projektarbete som

larandeform samt att 6ka dess utrymme i den svenska gymnasieskolan (Andersson

Brolin, 2003, sid 50).

Viktigt i kursplanen &r att arbetsprocessen ar lika viktig som slutprodukten. Kursens

karaktar ar just hela processen fran idé till slutprodukt och utvardering. I centrum star

hela tiden problemldsning och elevens reflektion och medvetenhet om, att det finns olika

sétt att 16sa problem.

Handledarens roll &r att folja, diskutera och bedéma projektarbetets olika faser.

Enligt kursplanens mal skall eleven:

- kunna vilja ett kunskapsomrade och inom detta avgransa en uppgift eller ett problem

- kunna vélja relevant material och metod samt relevanta redskap

- kunna uppratta en projektplan och vid behov revidera denna

- kunna fora loggbok Gver arbetsgang och fortlépande revidera denna

- kunna diskutera arbetsutveckling med handledare

- kunna astadkomma en slutprodukt, som innebér en sjalvstandig 16sning av den valda
uppgiften eller det valda problemet

- kunna gora en skriftlig redovisning av projektet, som beskriver arbetets gang fran idé
till slutprodukt
kunna skriftligt eller muntligt utvardera arbetsgang och resultat

(Skolverket PA 120, Projektarbete, 2004).

Jamfort med grundprinciperna for projektarbetet haller sig ”Projektarbetet PA 1201” val
inom ramen for dessa.

Gymnasiets kurs i projektarbete stammer val Gverens med tva av projektarbetets
grundprinciper: sjélvstyrt larande och problemorientering. Principen om vertikal
exemplaritet star aven den klart formulerad i kursplanen.

| syftet for kursen star, att studenterna skall “tillampa och fordjupa kunskaper inom ett
kunskapsomrade inom ett program.”

Handledning och loggbok finns dven de representerade bland malen for gymnasieplanen
(Andersson Brolin, 2003, sid. 51f).

Forankring i styrdokumenten
Kursplanen i projektarbete ar onekligen pa manga punkter vél dverensstimmande med
Léaroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94).

| dag finns pa alla nivaer inom utbildningssystemet elevaktiva och problemorienterade
undervisningsformer. Numera finns hela utbildningar, som bygger pa problemorienterat
larande. Kursplanen for projektarbetet markerar tydligt, att arbetssattet skall vara
elevstyrt och elevaktivt. Det skall vidare ta sin utgangspunkt i programmalen. De
studerande skall ha inflytande Over hela sin utbildning. Detta infordes dock inte med
projektarbetet utan forhallningssattet fanns tydligt uttryckt i laroplanen, som faststalldes
av riksdagen 1994 (Sammanhang och samspel, 2002, sid. 45).

Gymnasiets kunskapsuppdrag formuleras och styrs i skollag, laroplan, programmal,
kursplaner och betygskriterier. Dessa utgor en helhet. De skall l6sas tillsammans.
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Kursplanens mal skall l6sas mot laroplanens och programmalens bakgrund. All
undervisning skall vara val foérankrad i laroplanen. Kursplanens uppgift &r att utgora ett
komplement och en vidareutveckling av intensionerna i laroplanen. Laroplanens anda
skall svdva Gver varje kursplan och vara kursplanens bestallare.

Vid en jamforelse mellan kursplanen PA 1201 och laroplanen (Lpf 94), finner man, att
laroplanen i ovanligt hog grad svédvar dver just denna kursplan. For att eleverna skall
klara av projektarbetet behdvs en studieformaga, en sjalvstandighet och ett arbetssitt,
som de studerande bor fd mojlighet att utveckla under hela sin studietid. Nar de
studerande nar malen i projektarbetet ar det ett tecken pa att skolan fullféljt sitt ansvar,
sasom det beskrivs i laroplanen (sammanhang och samspel, 2002, sid. 45f).

Eftersom laroplanen och kursplanen for projektarbete dverensstammer sa val betraffande
intentionerna, sa kan jag av utrymmesskal inte beskriva alla kopplingar och samband
mellan dem. | korthet kan séagas, att i laroplanens alla delar fran vardgrunden,

huvuduppgiften och kunskapssynen rader samsyn.
”Skolans uppgift 4r att lata varje elev finna sin unika egenart och darigenom kunna
delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet.”

Detta citat kan ocksa galla som sammanfattning for projektarbetet. (Sammanhang och
samspel, 2002, sid. 46)

Problemformulering

Syfte/mal

Syftet/malet med uppsatsen &r, att undersoka vad som far storst genomslag hos
lararna/handledarna i deras tolkning, beddémning och installning till gymnasieskolans
projektarbete.

Huvudfrégestéllningar/arbetshypoteser

blir da som foljer: Ar det

1. den utbildningsméssiga och yrkesmassiga bakgrunden som avgor synen pa
projektarbete

2. intensionerna i de nationella styrdokumenten

3. utbildningspolitiska trender eller

4. samverkar alla faktorer

Forklaringsomraden/arbetshypoteser

Jag har valt dessa tre forklaringsomraden/arbetshypoteser, eftersom jag anser, att de
belyser pa ett adekvat och rimligt satt forklaringsmodeller till larares/handledares
installning till projektarbetet. Det gar naturligtvis att stalla upp hur manga hypoteser som
helst for att forsoka utréna vad larare har paverkats av i forhallande till sin undervisning.
Jag maste ocksa ta hansyn till tids- och utrymmesaspekten betraffande uppsatsen. Det
finns inte tid och utrymme att prova alltfor manga hypoteser. Min évertygelse é&r, att de
hypoteser, som jag valt att arbeta med, férhoppningsvis ger ett rattvisande resultat av min
undersokning. En kortare beskrivning av respektive forklaringsomrade kommer att ges.

Forklaringsomrade A: _Larares utbildnings- och yrkesmassiga bakgrund

| vilken utstrackning exakt blivande och nya larare samt de med erfarenhet paverkats av
utbildning ar svart att avgora. Men det ar onekligen sa, att larares utbildning och
arbetslivserfarenhet paverkar dessa i deras verksamhet i skolan. En ldrares arbete kan
beskrivas som normativt, betingat och forédndringsutsatt. Det formas av intensionerna
avseende elevernas fostran och kunskapsutveckling och verkligheten i klassrummen.
Lararyrket kannetecknas ocksa av att betingelserna och uppgifterna hela tiden férandras.
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Varje skolreform stéller nya krav pa lararnas kunskaper — och tidigare kunskaper blir
foraldrande. Lararutbildningen har under lang tid med jamna mellanrum utsatts for
kraftig kritik. Det galler den svenska som lararutbildningen i andra lander. Den vanligaste
kritiken dr, att lararutbildningen &r kravlds, verkningslés, oakademisk och ej relevant for
praktiken. Tva huvudproblem kan sparas, for det forsta glappet mellan &mnesstudier och
yrkesinriktade delar och for det andra glappet mellan utbildningens teoretiska och
praktiska delar (Carlgren & Marton, 2002, sid. 92f).

Lararutbildningarna reformeras liksom de 6vriga skolsystemen runt om i varlden. Tva
trender &ar tydliga i dessa reformer. Det ena é&r, att forsoka fa till stand en
forskningsanknytning av utbildningarna, och det andra &r, att knyta dem nérmare till den
praktiska verksamheten. Traditionellt har tva typer av larare utvecklats inom svensk
lararutbildning, namligen folkskollararen och laroverksléararen. For folkskollararen, som
sedermera blev Klassléarare, utvecklades traditionen mot hur arbetet skulle laggas upp
snarare dn mot att problematisera och reflektera Over vad de studerade. For
laroverkslararna, senare amneslédrarna, fanns till en borjan ingen sérskild lararutbildning
Med universitetsexamen kunde de efter provar fa anstallning som larare. Betoningen
lades vid djupa amneskunskaper hos lararen. Teoretiska studier har poéngterats i
amneslarartraditionen . Dock har pedagogiska fragor som innehallet i skolamnena eller
elevernas larande varit centrala i denna tradition.

Seminarie- och universitetstraditionerna var lange atskilda (Carlgren & Marton, 2002,
sid. 94ff).

Aven om lararutbildningen numera 4r gemensam for blivande grundskole- och
gymnasielarare med viss skillnad i amnesstudier sa har skilda traditioner fort med sig
olika kunskapskulturer. Universitetstraditionen med akademiska studier i undervisnings-
amnena samt en kritisk och analyserande attityd till amnesfragor har préaglat denna
tradition.

Seminarietraditionen har genom reformer blivit en utbildning ,som numera &r en del av
universitetet men som av det dvriga universitetet inte riktigt uppfattas sa.

Vissa sérdrag uppfattas inte som forenliga med akademisk kultur. Den anses mer
ideologisk &n kritisk, med en inriktning mot att snarare lara sig metoder for hur man ska
gora dn analysera det som ar. Det pedagogiska anslaget har varit dominerande vid denna
tradition (Carlgren & Marton, 2002, sid. 98f).

Det ar onekligen sa att utbildningsbakgrunden kan vara en viktig faktor, som paverkar
larares forhallningssatt i skolan. Numera ar dock skillnaderna inte lika stora i
lararutbildningen, vilket kan medfdra en storre samsyn pa undervisningen.

Forklaringsomrade B:  De nationella styrdokumenten

Denna hypotes &r viktig att préva, eftersom alla i skolan verksamma pedagoger &r
skyldiga att folja styrdokumenten. De nationella styrdokumenten avser att garantera att
likvardighet och jamlikhet finns inom skolvasendet i hela landet. Dessa delas in i skollag
och forfattningar, vilka utfardas av riksdag och regering. Laroplaner utfardas av
regeringen. Kursplaner och programmal utfardas av skolverket (De nationella styr-
dokumenten, 2004, Skolverket).

Forklaringsomrade C:  Utbildningspolitiska trender

Utbildningspolitik handlar i korthet om, vem som skall styra skolan, och hur den skall
styras. Samhallsfragor har alltid varit foremal for en livlig debatt i skolan och har
darigenom paverkat utvecklingen till forandringar. Salunda paverkar utifran kommande
trender till forandringar. Dessa anvands som verktyg att fordndra samhallet. Framfor allt
under efterkrigstiden har detta varit vanligt. Under utbildningspolitiska trender, som beror
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de stora reformerna i samhallet och skolan t.ex. beslutet om den obligatoriska
grundskolans inférande 1962 sa kan &aven olika pedagogiska reformer hanforas till
begreppet utbildningspolitik. De pedagogiska idéerna har ocksa vaxlat beroende pa
politiska forhallanden. Givetvis har lararens ambitioner att folja med i den pedagogiska
utvecklingen stor betydelse. (Richardson, 1999, sid. 11ff).

Ett exempel pa hur utbildningspolitiska trender kan paverka larare i skolan &r Knud Illeris
idéer om projektarbetets moéjligheter for engagerade samhallsmedborgare. Dessa idéer
som var radikala inom pedagogiken sammanfoll val med den radikala och politiskt
vansterinspirerade tidsanda som rddde under 1960- och 1970-talet. (llleris, 1974,
sid. 27ff).

Avgransningar

Uppsatsen avgransas till att omfatta lararnas instélining till gymnasieskolans
projektarbete. Det, som &r av intresse for denna uppsats, ar vad som paverkar och styr
lararna. Darfor har jag begransat mig till tre forklaringsmodeller/arbetshypoteser. Dessa
hypoteser bor rimligen vara mycket adekvata for att forma larares instéllning till
projektarbeten. Av tids- och utrymmesskal har jag valt att inte anvanda mig av fler
forklaringsmodeller/hypoteser.

Metod och material

Den metod, jag anvant mig av, ar intervjuer av larare vid gymnasieskolorna i Lulea och
Malmberget. Anledningen till detta ar, att jag vill uppna en viss geografisk spridning.
Dessutom har larare med olika utbildnings- och &mnesinriktning valts ut for intervjuerna.
Alla intervjuade har erfarenhet av att vara handledare av projektarbete. De har alla
yrkeserfarenhet fran skilda omraden utanfor skolan.

Sjalva genomfdérandet av intervjuerna har haft karaktaren av informella samtal mellan
intervjuaren och de intervjuade. Som ram for intervjuerna har en intervjuguide upprattats.
Den har innehallit en rad delar med tillhérande fragor.

Alla delar har berort lararnas installning till handledning och bedémning av projektarbete.
Varje intervjufraga har bedomts tematiskt med hansyn till dess relevans for
uppsatsamnet. Enligt Steinar Kvales bok Den kvalitativa forskningsintervjun (1997) kan
nog den hér typen av intervju karaktariseras som halvstrukturerad intervju med
intervjuguide. Den innehaller en oversikt dver de amnen, som skall tackas med dartill
tillhorande fragor (Kvale, 1997, sid. 120ff).

Huvudsyftet med intervjuerna &r detsamma som uppsatsens syfte. De skall namligen
utrona, vad som paverkar lararens installning till projektarbetet. Darfor har ocksa
intervjuerna haft karaktaren av hypotesprévning, vilket medfor mer av struktur.

Den positivistiska vetenskapsmetoden har anvants i denna uppsats. | korthet innebér det,
att iakttagelser och logik &r de tva sakra kallorna till kunskap.

Den empiriska kunskapen erhaller vi genom vara fem sinnen. | denna uppsats har
intervjuer anvants for att uppna detta (Thurén, 1991, sid. 14ff).

Motivering av metodval

Min forsta tanke med uppsatsen var att jamfora och undersdka de skriftliga rapporterna,
som l&mnas in av eleverna till handledarna av projektarbete. Ganska snabbt upptéckte jag
emellertid, att detta anslag medférde vissa problem namligen féljande. Den skriftliga
rapporten skulle inte ge en rattvisande och heltdckande bild av lararnas installning till
handledning och bedémning av arbetena med mindre &n att ett mycket stort antal skulle
genomgas. Projektarbetet bestar av flera olika bestandsdelar. Dessa &r loggbok,
projektplan, projektrapport och slutprodukt. Jag insdg, att om man bara studerade den
skriftliga projektrapporten, skulle det inte ge den inriktning av uppsatsen, som jag
stravade efter. Jag beslot darfor, att helt inrikta mig pa intervjuer av larare och genom
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hypotesprovning underscka, vad som paverkat deras installning till projektarbete. Genom
intervjumetoden beddmde jag mojligheterna vara storre att undersdka uppsatsens
fragestallningar &n genom nagon annan metod.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Ovanstaende begrepp ar viktiga nar det galler vetenskapliga rapporter/uppsatser.
Begreppen anvands nar uppsatsen skall granskas for att se, om den har utforts pa ett
korrekt satt. Reliabilitet star for tillforlitlighet, vilket innebar, att matningarna ar korrekt
utforda. En viktig princip &r att samma metod skall kunna tillampas av olika personer pa
samma material. Kommer dessa fram till samma resultat har undersokningen hdg
reliabilitet. Validitet innebar, att man verkligen har undersokt det man vill undersdka och
inte undersokt nagonting annat (Thurén, 1991, sid. 22). Generaliserbarhet ror fragan, hur
sakra vi kan vara pa, att det som presenteras i uppsatsen kan sagas galla en hel population
av personer, grupper, miljoer, procedurer, betingelser, processer, etc. (Backman, 1998,
sid. 70). Nar dessa begrepp appliceras pa min uppsats uppstar vissa fragor, som ar vanliga
vid genomforandet av intervjuer. Reliabiliteten och validiteten gar att testa pa flera olika
satt. Genom en jamforelse mellan uppsatsens syfte/mal och uppsatsens resultat torde
framgd, om uppsatsen dels ar korrekt utférd samt undersokt det, den utlovat att
undersoka. En vanlig frdga, som uppstar, nar intervjuer anvands i uppsatser, ar om
tillrackligt manga intervjupersoner har anvants. Denna fraga beror generaliserbarheten i
en undersokning. Problemet enligt Kvale Den kvalitativa forskningsintervjun (1997) ar att
I intervjuundersokningar tenderar antalet personer att vara antingen for litet eller for stort.
Om antalet ar for litet & det omdjligt att gora statistiska generaliseringar eller testa
hypoteser om skillnader mellan grupper. Om antalet &r for stort, gar det inte att gora
nagra mer ingdende tolkningar av intervjuerna. Den vanliga kritiken av
intervjuundersokningar &r, att det inte gar att generalisera fran dessa resultat, eftersom
intervjupersonerna ar for fa. Inom psykologin kan ett fatal intensiva fallstudier leda till att
generell kunskap erhalls. Men anda tycks kvalitativa intervjuundersokningar kanske som
en sorts defensiv overreaktion ha lagts upp enligt kvantitativa kriterier — ju fler intervjuer,
desto mer vetenskaplighet. Kvale understyrker, att intervjuernas kvalitet &r viktigare &n
deras kvantitet (Kvale, 1997, sid. 97ff).

Min uppsats bestar av “bara” tre stycken intervjuer med gymnasielarare. Ar
vetenskapligheten da 1ag eller 6kar den med antalet intervjuade larare?

Jag anser, att en adekvat fraga att stalla da ar, att om jag hade intervjuat fem, tio eller
tjugofem larare skulle da generaliserbarheten om vad som paverkar lararnas installning
till projektarbetet ha 6kat? Enligt Kvale (1997) kan det racka med att intervjua en enda
person, om syftet med intervjun ar, att forsta varlden som den upplevs av en sarskild
person. Min forhoppning ar, att mina tre intervjuer med larare pa olika boendeorter och
olika utbildningsbakgrund skall ge ett representativt resultat, som kan vara generaliserbart
i forhallande till storre larargrupper.

Resultat

Intervjuernas resultat kommer att presenteras pa féljande satt. Respektive intervju
redogors for i den tidsordning, som jag har gjort dem. Varje intervju delas in i olika
kategorier med tillhérande fraga eller fragor. Forst beskrivs kategorin med fragan,
darefter lararens svar, som aterges huvudsakligen genom citat med atféljande kommentar
av uppsatsforfattaren. Detta fOr att citaten skall kontextualiseras. De bdsta citaten kommer
att anvandas dvs. de mest belysande citaten i forhallande till frdgorna och de aterges i
skriftspraklig form (Kvale, 1997, sid. 240f). Lararna kommer att behandlas konfidentiellt.
Endast kon och alder kommer att anges.

21



Kategorierna ar som foljer

Lararnas utbildningsmassiga och yrkesmassiga bakgrund
Deras syn pa projektarbetets syfte och mal
Handledningen av eleverna

Beddmning och betyg

Problem med projektarbetet och

Vad formar lararens instéllning till projektarbetet?

ocoarwhE

Intervju 1

Intervju 1 genomfordes vid en gymnasieskola 2004-12-14.

Denna person bendmns larare A.

Kategori 1  Bakgrund

Vilken ar din utbildnings- och yrkesmassiga bakgrund?
”Jag har en filkand. i historia och samhéllskunskap, &mneslérarutbildning,
forskarutbildning i historia, fil.lic. i ekonomisk historia 1984 vid Stockholm universitet. Jag
har arbetat 2-3 a&r i grundskolan och darefter vid Komvux for att sedan arbeta som
lararutbildare och universitetslarare i 10 ar. For narvarande arbetar jag som gymnasielarare
och det har jag gjort i ungefar 4-5 ar”.

Vad fick dig att fortsatta att forska efter grundexamen?
“Skall man vara larare, maste man lara eleverna att bli kunskapsproducenter. Under
lararutbildningen skrevs ett antal C- och D-uppsatser. Men jag beddmde, att jag inte
behérskade tekniken utan ville lara hantverket béttre. Jag ville, att eleverna skulle verka
som forskare”.

Vilka andra yrkeserfarenheter har du?
”Jag arbetade som gruvarbetare under nagra ar, innan jag borjade studera”.

Tycker du, att studenterna skall ha yrkeserfarenhet fore paborjad lararutbildning?
"Tveksamt om det &r en fordel att ha erfarenhet fran arbetslivet”.

Kommentar till kategori 1

Larare A har en langre utbildning dn gymnasielarare normalt har. Han ansag, att
grundutbildningen inte var tillracklig for att lara eleverna att bli kunskapsproducenter.
Déarfor gick han forskarutbildningen for att lara sig detta “hantverk”. Ldarare A
understryker vikten av hans forskarutbildning i forhallande till att kunna lara ut
"forskartekniken” till sina elever. Dessutom har han en vidare yrkeserfarenhet, da han

varit larare pa olika stadier och dessutom varit lararutbildare och universitetslarare.

Kategori 2 Synen pé projektarbetets syfte och mél

Vilken syn har du pa projektarbetets syfte och mal?
”Det &r oerhort viktigt for elevernas kunskapsproduktion”

Varfor ar det viktigt for en enskild elev att skaffa sig formagan att producera kunskap?

”Den, som beharskar den formagan, klarar sig battre i vart samhélle &n den som inte kan
det. Dérfor skall projektarbetet ses som kunskapsproduktion. Det skall vara en test, dar man
anvénder de fardigheter och skickligheter, som man utprévat under den utbildning man
genomgatt. Man skall alltsa producera nya kunskaper”.

| projektarbetet ingar olika delar. Kraver ni vid er gymnasieenhet, att alla delarna skall

vara med i projektarbetet for eleven?

”Projektarbetet innehdller en loggbok, rapport, produkt eller uppvisning. Om det &r ett rent
teoretiskt arbete kravs det bara rapport. Luled kraver alla dessa delar. Rapporten skall besta
av ett bakgrundskapitel, dar det finns en erfarenhetsinventering, hur andra har gjort for att
exempelvis trana ett idrottslag. Darefter kommer syftet och metod, som beskriver, hur jag
skall trana idrottslaget, och hur jag skall ga tillvaga for att testa, att jag natt malet. |
syftebeskrivningen finns det en malformulering och kriterier, nér jag anser, att jag sjalv har
natt mitt mal, som &r testbart. | resultatdelen delger man resultatet. Darefter kommer
diskussionen med frdgan, ”Nadde jag malet eller ej?”. S& gar man tillbaka till
bakgrundsdelen med erfarenheterna och fragar, "Varfor gick det lattare for mig an det gick
for nagon annan”?
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Till kategorin har jag valt att stalla en fraga om deras syn pa kunskapssynen bakom

projektarbetet. Stammer din kunskapssyn med den, som finns bakom projektarbetet?
”Ja, min kunskapssyn dverensstdimmer med den bakom projektarbetet”.

Kommentar till kategori 2

Larare A betonar att kunskapsproduktion &ar det viktiga syftet med projektarbetet. Han
menar, att den, som beharskar den formagan, klarar sig battre i samhéllet. Projektarbetet
skall ses som kunskapsproduktion och framforallt skall nya kunskaper produceras, anser
larare A. Samtidigt sager larare A, att malet ocksa ar, att projektarbetet ar ett test, dar de
fardigheter och skickligheter skall anvéndas, som eleverna har forvarvat under sin
gymnasieutbildning. Att eleverna bor ha nytta av sin utbildning efter skolan trader hér
fram. Vid sjalva utformandet av projektrapporten (den skriftliga delen av projektarbetet)
anser larare A, att det skall folja vissa vedertagna regler, som finns. Forskningstanken bor
komma fram under arbetets gang, menar larare A. Kunskapssynen bakom projektarbetet,
som har redovisats i uppsatsens bakgrund, ar i korthet Deweys idéer om elevaktivitet,
deltagarstyrning och problemorientering. Dessa idéer accepteras helt av larare A.

Kategori 3 Handledning av projektarbete

Hur har du arbetat med handledning och vilka problem har du st6tt pa?
”Jag har lagt upp min handledning baserat pd min forskarutbildning och mina
yrkeserfarenheter. Elevernas loggbok, som de for, &r valdigt viktig for handledningen,
eftersom jag da kan folja deras arbete och eventuella problem. Jag och eleverna tréffas vid
behov, och de séker upp mig eller sa bestammer vi en tid.

Finns det nagon skillnad mellan att handleda en grupp och en enskild elev?
"Det ar lattare att handleda en grupp, eftersom fler tdnker battre an en”.

Vilka problem har du upplevt med handledningen?
“Elever kommer inte till handledningssamtalen. Elever har olika ambitionsniva, vilket kan
stélla till problem inom gruppen. Da far gruppen l6sa problemet. Jag har inte varit med om,
att en grupp har splittrats p.g.a. inre konflikter”.

Kommentar till kategori 3

Larare A baserar sin handledning pa sin utbildning och yrkeserfarenhet. Han later
eleverna soka upp honom for samtal angaende arbetet. Erfarenheten préaglar larare A:s
roll som handledare. Problem kan vara, att elever inte kommer till handledningen, inre
konflikter i elevgrupperna och olika ambitionsniva mellan eleverna i grupperna. Léarare A
menar ocksa, att det ar lattare att handleda en grupp jamfort med en enskild elev,
eftersom fler bidrar till battre tdnkande.

Kategori 4 Beddmning och betyg
Hur ser du pa bedémningen och betygssattningen av projektarbete i stora drag?
Projektarbetet bestar ju av en arbetsprocess och en slutprodukt och skall bedémas som
lika viktiga. Medfor detta speciella problem?

”Nej, nér eleverna sitt mal, s har ju processen fungerat. Det ar inget problem att bedéma

processen, da jag laser rapporten. Min erfarenhet av lararjobbet gor, att jag kan bedéma
elevernas projektarbeten pé ett snabbt sétt”.

Finns det nagra problem med att skilja mellan betygen IG, G, VG och MVG och
hur noga foljer du kursplanens betygskriterier?

”Jag foljer betygskriterierna plus, att jag anvander mig av min yrkeserfarenhet, nér jag
sétter betyg.

For ett MV G kravs skicklighet i utférandet av slutprodukten, ar det svart att bedéma det?
”Nej de elever som presterar MVG har arbetat sjalvstandigt under hela processen och
tydligt visat, att de kunnat ta initiativ. Elever, som inte far godkant, kommer oftast inte till
handledaren och gor i princip ingenting. De undviker handledaren”.

Kommentar till kategori 4

Larare A hanvisar har till sin yrkeserfarenhet, vilket han ser som basen for sin bedémning
vid betygssattning. Hans erfarenhet av lararjobbet tillsammans med att han foljer
betygskriterierna underlattar denna process for honom. Vid betyget MVG dar skicklighet
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i utforandet kravs sager larare A, att dessa elever arbetat sjalvstandigt under hela
processen och darmed tydligt visat, att de kan ta egna initiativ, vilket krdvs for betyget
MVG. Elever, som ej far godkant, har inte deltagit i handledning alla ganger och gor i
princip ingenting. De undviker att ta kontakt med handledaren. Betygssattningen for
projektarbetet utgor inte nagra speciella svarigheter for larare A, som han uttrycker det.

Kategori 5 Problem med projektarbetet
Upplever du nagra speciella problem med kursen projektarbete? Missgynnas vissa
grupper av elever av detta arbetssétt eller finns det ndgra andra problem du upplevt och

upplever?
”Ja, vissa grupper av elever, som de med las- och skrivsvarigheter kan ha problem med att
klara av den skriftliga rapporten. Elever, som inte kdnner sig motiverade och &r skoltrotta,
ar en annan grupp, som kan fa det svért att arbeta sjalvstandigt. | Gvrigt verkar de flesta
elever acceptera projektarbetet. Jag ser inte nagra storre hinder for att denna kurs inte skall
fungera bra vid gymnasiet”.

Kommentar till kategori 5

Larare A tycks inte vara pessimistisk angaende kursens mojligheter. Vissa elevgrupper
kan dock mota problem med projektarbetet p.g.a. av det kravs sjalvdisciplin och kunskap
att sjalva skaffa information . Eleverna maste ocksa kanna sig motiverade infor arbetet.
Majoriteten av eleverna klarar av kursen pa ett godtagbart sétt.

Kategori 6 Vad formar din instélining till projektarbete?

Denna kategori ar huvudkategorin och utgér sammanfattningskategori av intervjuerna.
Med installning avses lararnas samlade installning till projektarbetet, som bestar av de
ovriga kategorierna ovan. Kategorin forsoker att besvara fragan, om vad som formar

lararnas uppfattning om projektarbetet som helhet.
"Det &r forskarutbildningen som har format, hur jag ser pd gymnasiets projektarbete. Men
ocksd styrdokumenten och uthildningspolitiska trender har paverkat mig. Alla tre
forklaringsomraden har haft inflytande pa mig”.

Vilken eller vilka omraden tror du kan ha haft storre inflytande pa dig an de andra, om du

maste rangordna dem?
”Det dr nog alla tre forklaringsomraden som péaverkat mig, men bakgrunden och
styrdokumenten har nog gjort storst inflytande pd mig, tycker jag. Svart att avgora
egentligen vad som péaverkat mig mest. Alla forklaringsomraden innehaller delar, som har
haft inflytande pa& min installning till projektarbetet. Dock har bakgrunden och
styrdokumenten dominerat mest”.

Kommentar till kategori 6

Bakgrunden och styrdokumenten dominerar nar larare A besvarar fragan om vad som
formar hans installning. Han anger dock efter ett tag att alla kategorierna har paverkat och
paverkar honom. Pa en foljdfrdga svarar han dock aterigen att bakgrunden och
styrdokumenten har vagt tyngst vid formandet av hans installning. L&rare A betonar igen
bakgrundens betydelse, framst genom sin forskarutbildning som den dominerande
faktorn. Utbildningspolitiska trender finns med men ges inte nagon avgoérande roll for
hans instéllning. Nyckelordet har &r utbildningsmaéssig bakgrund.

Intervju 2

Denna intervju &gde rum 2004-12-16 vid en gymnasieskola.

Denna person bendmns larare B.

Kategori 1 Bakgrund

Vilken ar din utbildnings- och yrkesmassiga bakgrund?
”Jag har gatt fyradrig teknisk linje pd gymnasiet. Uthildat mig till grundskollarare, 4-9
larare i ma och no &mnena. Vidareutbildning till gymnasielérare i ma och naturkunskap
samt teknikamnen vid Umed universitet. Jag har arbetet inom grundskolan; nagot ar vid
lagstadiet och ndgot ar vid hogstadiet. Gymnasielarare har jag varit i fem ar”.
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Varfor utbildade du dig till gymnasielérare?
Jag tyckte det var intressantare att undervisa pa gymnasiet an pa grundskolan, dar det i stor
utstrackning var frdgor om uppfostran medan undervisningen &r det vasentligaste pa
gymnasiet”.

Vilka andra yrkeserfarenheter har du?
”Jag har arbetat i restaurangen i Aitik nagra ar, varit kanslist inom naringslivet och
idéinventerare for glesbygdsfragor i kommunen och dessutom innehaft flera kortvariga
arbeten inom industrin”.

Tycker du att studenterna skall ha yrkeserfarenhet fore paborjad lararutbildning?
"Ja, absolut. Man behdver veta, hur samhéllet ar for att forstd eleverna. Under
lararutbildningen marks det brister p& detta mycket val”.

Kommentar till kategori 1

Larare B har forst utbildat sig till grundskollarare for att sedan vidareutbilda sig till
gymnasielarare. Orsaken till detta ar att larare B anser, att hon trivs bést pa gymnasiet,
dar huvuddelen av tiden agnas at undervisning. Inom grundskolan kan det ofta handla om
disciplindra problem, som hon inte uppskattar. Hon har arbetat inom olika stadier vid
skolan och haft ett flertal anstallningar inom andra yrkesomraden. Larare B anser, att det
vore onskvart med ett krav pa yrkeserfarenhet fore paborjad lararutbildning. Detta for att
studenterna med storre livserfarenheter har storre mojligheter att forsta eleverna.

Kategori 2 Synen pa projektarbetet syfte och mal
Vilken syn har du pa projektarbetes syfte och mal?
”Nér projektarbetet infordes uppstod helt nya mdéjligheter for eleverna att &ven kunna arbeta
praktiskt, och det fick de géra genom projektarbetet. Eleverna har gjort jattebra arbeten.
Malet &r, att eleverna skall fa jobba pa olika sétt, vilket &r bra for dem. Skolan kan hjélpa
eleverna genom projektarbetet att lara sig att skaffa kunskap. Det &r jattebra med
projektarbete”.
| projektarbetet ingar flera olika delar. Kraver ni vid er gymnasieskola, att alla delar skall
vara med i projektarbetet for eleverna?
"Ja, vi foljer styrdokumenten. Endast smérre avvikelser kan goras. De skall gora idéskiss,
projektplan, loggbok och projektrapport samt slutprodukt. Vi foljer det tdmligen strikt.
Hur ser du pa kunskapssynen bakom projektarbetet? Stammer den med din egen
kunskapssyn?
”Ja, jag delar detta synsatt. Eleverna blir aktiva och gar in med liv och lust att studera
amnet. Genom deltagarstyrning och en variation av undervisningsmetoderna bli det béattre
att arbeta i skolan”.

Kommentar till kategori 2

Larare B ser positivt pa projektarbetets mojligheter. Det ger eleverna en chans att arbeta
mera sjalvstandigt och med olika metoder. Nya mojligheter 6ppnar sig for eleverna.
Skolan kan ocksa hjélpa dem att lara sig att sjalva inhdmta information och kunskap.
Kunskapssynen bakom projektarbetet anser hon vara bra, eftersom den just poangterar
elevaktivitet.

Kategori 3 Handledning av projektarbetet

Hur har du pa arbetat med handledning och vilka problem har du stott pa?
"Vi har tre handledare pa en teknikklass, ungefar 25 elever. Eleverna delas upp pa
handledarna. Darefter halls kontakten mellan respektive handledare och elever. Forst en
gang i manaden darefter farre ganger, men mot slutet av tiden oftare, flera ganger i veckan.
Eleverna skall sjalva styra sitt arbete! Vi kommer 6verens med eleverna, nér vi skall traffas.
Jag anpassar handledningen efter elevernas behov”.

Vilka problem finns?
”Ofta vagar inte eleverna ta kontakt med personer utanfor skolan. Det ar viktigt att peppa
eleverna och hjélpa dem att ta kontakt. Interna konflikter 16ser grupperna oftast sjalva. Det
ar sallan konflikter i grupperna. Ibland maste man stéta pa eleverna, for att de skall lamna
in loggboken, som viktig”.
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Finns det nagon skillnad mellan att handleda en grupp och en enskild elev?

”Nej egentligen inte.
Kommentar till kategori 3
Léarare B upplever inte nagra speciella problem med handledningsmomentet i kursen.
Hon tillampar sin metod efter elevernas behov, som kan variera. Antalet
handledningstillfallen varierar under arbetsprocessen for eleverna. Intensiteten 6kar mot
slutet av tidsperioden. Konflikter i grupperna upplevs inte som ett dramatiskt problem
enligt larare B. Handledning mellan grupp och enskild skiljer sig inte mycket at. Viktigt
ar att uppmuntra eleverna att arbeta sjalvstandigt och ta kontakter utanfor skolan.

Kategori 4 Beddmning och betyg
Hur ser du pd bedomning och betygssattning av projektarbetet i stora drag?
Projektarbetet bestar ju av en arbetsprocess och en slutprodukt och skall bedémas som
lika viktiga. Medfor detta speciella problem?
"Vi skriver upp, vad som behovs for godkand, val godkédnd och mycket vél godkand. Vid
bedémningen fragar man sig, om eleverna uppfyllt kraven. Man bedémer, hur vl eleverna
har klarat av kursen. Betygskriterierna styr naturligtvis ocksa, nar vi satter betyg. Man tar
vara pad sina yrkeserfarenheter, nar det ar svart att satta betyg. Att betygssatta
arbetsprocessen tycker jag inte innebar nagra speciella problem. Nar det uppstar problem,
tar jag hjélp av min erfarenhet, som jag sa”.
Finns det nagra problem med att skilja mellan betygen IG, G, VG och MVG och hur noga
foljer du kursplanens betygskriterier?
"Nar det galler MVG sd ar det Klart att dessa elever arbetat sjélvstandigt under hela
processen och slutprodukten &r skickligt utford. Det marks tydligt, vilka elever som far
MVG, just for att de ar aktiva och presterar en bra produkt. Annars ar G det vanligaste
betyget, det &r en vid skala. Erfarenheten av jobbet hjalper mig att valja de olika betygen”.
For ett MV G kravs skicklighet i utférandet av slutprodukten. Ar det svart att bedoma det?
”Nej, som jag sa tidigare, s ar det sa tydligt, nar de ambitiosa eleverna uppfyller kraven for
MVG. Det &r i regel inga problem. Handledarna &r for det mesta dverens om betygen.
Utvardering har vi med kollegorna och eleverna efter betygssattning”.

Kommentar till kategori 4

Lé&rare B arbetar tillsammans med sina kollegor med att tolka betygskriterierna. De foljer
kursplanens kriterier, men hon tycker att de &ar luddiga ibland. Hon anvénder sig av sin
yrkeserfarenhet, nar det &r svart att sitta betyg. Nar arbetsprocessen skall bedomas,
anvander hon sig av tidigare erfarenheter. Darfor upplever hon inte processen som
speciellt svarbedomd. Betyget MVG medfor inte nagra andra svarigheter, eftersom de
elever som far betyget har med rage uppfyllt de krav som stalls (aktiva, sjalvstandiga och
skickligt utford slutprodukt). Det vanligaste betyget &r godként, eftersom det ar ett vitt
betyg. Efter betygssattningen sker en utvardering med bade kollegor och elever. Tva
ganger per ar skall en utvardering med skolledarna ocksa ske. Denna utvardering upplevs
som ett positivt inslag i verksamheten.

Kategori 5 Problem med projektarbetet
Upplever du nagra speciella problem med kursen projektarbete? Missgynnas vissa
grupper av elever av detta arbetarsatt eller finns det nagra andra problem du upplevt eller

upplever?
“Elever med las- och skrivsvérigheter kan missgynnas, men de kan fa géra enskilda
uppgifter, sa att de kan klara sig, dvs. bli godkanda pa projektarbetet. Jag tror att de flesta
elever gynnas av projektarbetet just genom att de far arbeta enskilt eller i grupp. De far
jobba efter sina mdjligheter. Jag ser, att de flesta elever jag har ar positivt installda till
projektarbetet. Jag tror pa kurser!”.
Kommentar till kategori 5
Lérare B ser positivt pa kursen projektarbete och dess mojligheter for sina elever. Dock
kan vissa elevgrupper t.ex. de som har las- och skrivsvarigheter fa problem med kursen,

men genom att de kan gora enskilda uppgifter, sa kan de klara kursen. Hon anser, att de
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flesta eleverna gynnas av kursen, och att de uppskattar den. En fordel ér, att eleverna kan
valja mellan att arbeta sjalvstandigt eller i grupp. Inga storre problem med projektarbetet
foreligger enligt larare B.

Kategori 6 Vad formar din instéllning till projektarbete?

Jag har narmare forklarat, vad kategorin forsoker att beskriva i intervju 1 kategori 6. Jag
hanvisar till intervju 1 for narmare beskrivning.

| korthet kan sédgas, att kategorin forsoker fanga in, vad som i sin helhet formar lararnas

instéllning till projektarbetet.
”Min utbildning som naturvetare har paverkat mig i min installning till projektarbetet.
Amnesutbildningen spelar en stor roll. Styrdokumenten spelar ocksa en stor roll. Jag méste
ju folja skollagen. Naturvetarna har nog samma syn pa projektarbetet”.

Vilken eller vilka omraden tror du kan ha haft storre inflytande pa dig an de andra, om du

maste rangordna dem?
”Det som paverkat min installning mest till projektarbetet ar bakgrunden, uthildning och
yrkeserfarenheter bade som larare och fran andra yrken. Betraffande utbildningspolitiska
trender, sa har jag inte funderat sd mycket pa det. Men pedagogiken maste anpassas for
olika stadier. Jag maste siga det ocksd, att jag ser en naturvetenskaplig utbildning som
positiv for en handledare”.

Kommentar till kategori 6

Larare B anger sin bakgrund och styrdokumenten som de omraden, som paverkat hennes
instéllning till projektarbetet. Hon anser att &mnesutbildningen spelat en stor roll for
henne. Den naturvetenskapliga utbildningen betonar hon och tillagger, att
naturvetenskaplig utbildning ar positivt for arbetet som handledare, da den ger vana att
arbeta pa ett logiskt och metodiskt satt. Styrdokumenten paverkar, eftersom de maste
foljas enligt skollagen. Yrkeserfarenheterna lyfts ocksa fram som betydande for
formandet av instéllningen, framfor allt vid betygsséattning. De utbildningspolitiska
trenderna paverkar inte henne sa mycket, eftersom hon inte funderat sa mycket pa dessa.
Men pedagogiken maste anpassas till de olika stadierna. Bakgrunden och styrdokumenten
har det avgorande inflytandet pa installningen.

Intervju 3
Denna intervju &gde rum 2004-12-16 vid en gymnasieskolan.
Denna person bendmns larare C.
Kategori 1 Bakgrund
Vilken ar din utbildnings- och yrkesmassiga bakgrund?
Studentexamen 1972, darefter arbetade jag i flera ar som obehorig lararvikarie. Sedan fick
jag mojlighet genom kommunen att ga en distansutbildning for att fa behorighet. Jag laste
eng, sv och ty samt hi vid Umed universitet. Vid den har tiden kunde man fa
distansutbildning om man hade jobbat som obehérig i kommunen under fem éars tid. Jag
blev behorig adjunkt for hogstadiet och gymnasiet 1984 i sv, eng och hi. Min tjanstgorig ar
25 & i grundskolan och 7 &r vid gymnasiet. Jag arbetade hela tiden under
distansutbildningen.
Vilka andra yrkeserfarenheter har du?
”Jag har i princip arbetat hela tiden inom skolan &nda sedan jag tog studentexamen. Det har
blivit s&, att jag har arbetat hela tiden i skolan, eftersom jag har trivts s& bra med
ungdomarna och jobbet”.
Tycker du att studenterna skall ha yrkeserfarenhet fore paborjad lararutbildning?
"Ja, viktigt for studenterna att fa kontakt med och en helhetssyn pa samhallet”.
Kommentar till kategori 1
Léarare C borjade arbeta som lararvikarie direkt efter sin studentexamen. Efter fem ars
tjanst i kommunen fick hon majlighet, att lasa in behdrigheten pa distans vid Umea
universitet. Hon har last hela sin utbildning, till storsta delen sprak, pa distans och
samtidigt arbetat hela tiden. Larare C har arbetat under en lang period inom skolan, 6ver
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30 ar och har stor erfarenhet av lararyrket. Hon tycker att det vore vardefullt, om
lararstudenter hade yrkeserfarenhet, innan de borjade lararutbildningen.

Kategori 2 Synen pé projektarbetets syfte och mél

Vilken syn har du pa projektarbetets syfte och mal?
”Jag beddmer projektarbetet som trevligt och viktigt. Eleverna har har méjlighet att
sjalvstandigt eller i grupp samarbeta och antigen utveckla sig enskilt eller dva sig i
samarbete med andra elever. Eleverna skall bli sjalvstandiga och aktiva i sitt skolarbete”.

| projektarbetet ingar flera olika delar. Kréaver ni vid er gymnasieskola, att alla delar skall

vara med i projektarbetet for eleverna?
”Ja, alla delar skall vara med projektplan, loggbok, rapport och slutprodukt. Just loggboken
ar véldigt viktig for att kunna folja elevernas arbete hela tiden. Projektrapporten skall
ldmnas in till handledaren”.

Hur ser du pa kunskapssynen bakom projektarbetet, och stammer din kunskapssyn med

den, som finns bakom projektarbetet?
”Den sammanfaller med min. Jag &r for sjalvstandigt arbete for eleverna helt klart. Under
min tid i skolan har jag alltid bedrivit projektarbetsmetodik i min undervisning, &ven i
grundskolan”.

Kommentar till kategori 2

Larare C anser att projektarbete ar viktigt for eleverna, eftersom det skapar mojligheter
for dem att utveckla sin formaga att soka kunskap individuellt och i samarbete med andra.
Detta ar projektarbetets syfte och mal, anser larare C.

Hennes kunskapssyn overensstimmer med projektarbetes kunskapssyn. Hon har under
lang tid arbetat med denna kunskapssyn i skolan och vill fortsatta med det. Alla delar i
projektarbetet skall [amnas in av eleverna.

Kategori 3 Handledning av projektarbetet

Hur har du arbetat med handledning, och vilka problem har du stott pa?
”Jag har varit handledare for ménga lararkandidater och aven for projektarbetet pa
gymnasiet. Estetiska, praktiska och teoretiska arbeten har jag handlett. Jag ar uppmuntrande
som handledare och aktiv men har en &g profil. Jag gar inte in och l6ser elevernas problem.
Handledningen &r schemalagd med 2 timmar i veckan, dar handledarna finns tillgangliga
for eleverna. Vi har en allmén information for alla elever, som skall g& kursen, dar vi gar
igenom hela tillvagagangsséttet for hela projektarbetet. Eleverna vet redan fran bérjan, hur
allt ska ga till”.

Vilka problem finns?
”Motivationen brister hos vissa elever, men s ar det nastan alltid med nagra. De flesta
elever upplever arbetet som nagot positivt, marker jag”.

Finns det nagon skillnad mellan att handleda en grupp och en enskild elev?
”Ja i storre grupper kan osdmja uppstd och det maste losas inom gruppen. Ja det &r ju ett
problem sa klart. Svart att samla en stor grupp. Man maste kanske dela upp gruppen vid
handledningen. Det &r svérare att handleda en stor grupp”.

Kommentar till kategori 3

Larare C har stor erfarenhet av handledning inom skolan bade av lararkandidater och vid
arbeten pa hogstadiet och gymnasiet. Hon arbetar aktivt och uppmuntrande som
handledare men haller en lag profil gentemot eleverna. Det ar eleverna som ska soka upp
handledaren och inte tvartom. Vid gymnasieskolan i Malmberget ar tva timmar i veckan
schemalagda for handledning. Larare C handleder alla typer av projektarbete estetiskt,
praktiskt och teoretiskt arbete. Problem som hon upplever &r brist pa motivation hos vissa
elever, det kan vara svart att handleda stora grupper. Vissa elever undviker att ta kontakt
med handledaren. Det kan uppsta konflikter i stora grupper, men dessa skall l6sas inom
gruppen. | ovrigt anser larare C att vissa projektarbeten kan innebara rent praktiska
problem t.ex. lokaler, bestamma tider da alla kan stélla upp.

Kategori 4 Beddmning och betyg
Hur ser du pa beddmningen och betygssattningen av projektarbetet.
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Projektarbetet bestar ju av en arbetsprocess och en slutprodukt och skall bedémas som

lika viktiga. Medfor detta speciella problem?

Vi handledare inom arbetslaget har utformat egna tolkningar av betygskriterierna. Bade
arbetsprocessen och slutprodukten skall ligga till grund for betygssattningen. Jag tycker
inte, att det medfor nagra speciella svarigheter att betygssatta arbetsprocessen. Nar man har
arbetat sa pass lange som jag i skolan, far man ju en viss erfarenhet av att bedéma arbeten.
Loggboken &r valdigt viktig, nar vi satter betyg pé eleverna. Den visar, hur mycket eleverna
har arbetat under kursen. Just erfarenheten ar viktig, ndr man satter betyg. Det ar genom
den man I&r sig och blir sakrare i bedémningen”.

Finns det nagra problem med att skilja mellan betygen IG, G, VG och MVG och hur noga

foljer du kursplanens betygskriterier?

”Nej, egentligen inte. Erfarenheten hjalper mig, som ja sa tidigare pa foregdende fraga. Det
blir inte ndgot stort problem. Kursplanens kriterier foljer vi. Det maste vi gora men ibland
kan de ké&nnas som lite luddiga. Ibland kan stora grupper och nér elever varit borta stalla till
problem, det ar klart. D& kan det vara svart att satta ratt betyg. Efter betygssattningen sa
utvéarderar vi med eleverna och reflekterar tillsammans. Detta gor jag med kollegorna
ocksa”.

For ett MVG kravs skicklighet i utforandet av slutprodukten. Ar det svart att bedoma det?
"Detta ar ej speciellt svart, dd eleverna i sa fall &r mogna, sjilvgéende och l6ser sina
uppgifter utan att handledaren behdver engageras. De tar eget ansvar och soker sjélva upp
handledaren. Det brukar vara tydligt, vilka elever som far MVG. Erfarenheten och
kursplanens betygskriterier hjalper ju till vid bedémningen ocksa”.

Kommentar till kategori 4
Lé&rare C anvander sin erfarenhet och sina kollegor vid bedémning av betyg. Hon har stor
erfarenhet, vilket underlattar hennes arbete vid betygsséttning. Arbetslaget gor sina
tolkningar av kursplanens betygskriterier. Arbetsprocessen i projektarbetet innebdr inte
nagra speciella problem enligt larare C. De elever som far betyget MVG ér sjalvgaende
och behover inte sa mycket stod av sin handledare. Problem kan uppsta i stora grupper
och nar elever har hog franvaro. Darfor ar logghoken sa viktig vid betygsattnigen.

Kategori 5 Problem med projektarbetet
Upplever du nagra speciella problem med kursen projektarbete? Missgynnas vissa
grupper av elever av detta arbetssétt eller finns det nagra andra problem du upplevt eller

upplever?
“Tanken ar att man kan utnyttja systemet, s& att alla far ut ndgot av projektarbetet.
Handledarna skall soka upp dessa elever och hjalpa dem. Det ar Kklart, att elever med l&s-
och skrivsvarigheter far problem, men projektarbetet innebar, att var och en far arbeta pa ett
satt som passar dem. Jag tror att majoriteten har nytta av projektarbetet, eftersom de lar sig
hur det fungerar i samhallet med arbetslivet”.

Kommentar till kategori 5

Léarare C ser positivt pa projektarbetes mojligheter for alla elever att lyckas. Eftersom
eleverna har mojlighet att arbeta med olika metoder och inriktningar allt efter sina egna
intressen har projektarbetet mottagits positivt av dem. Hon ser inte nagra o6verstigliga
problem for nagon grupp av elever och upplever, att alla har mojlighet att genomfora ett
projektarbete.

Kategori 6 Vad formar din instéllning till projektarbetet?

For ndrmare beskrivning av kategorin se intervju 1 kategori 6!
”Det ar min erfarenhet, utbildning och yrkeserfarenhet som péaverkat min instéallning till
projektarbetet. Jag har provat detta arbetssdtt mycket. Déremot tror jag inte, att min
amnesutbildning betytt s& mycket. Styrdokumenten betyder naturligtvis mycket for
installningen, eftersom vi ar skyldiga att folja dem.
Vilken eller vilka omraden tror du kan ha haft storre inflytande pa dig an de andra, om du
maste rangordna dem?
"Det ar erfarenheten av lararjobbet, som har paverkat mig mest utan tvekan. Jag har under
ldng tid jobbat med samma metodik som projektarbetet har. Amnesutbildningen spelar
mindre roll, jag tror att det inte spelar nagon roll foér ens installning vilken &mnesutbildning
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lararen har. Det &r, ndr man kommer ut i verkligheten, som man l&r sig och formas av
arbetet”.

Kommentar till kategori 6

Nar det galler installningen till projektarbetet framhaver larare C paverkan av erfarenhet,
utbildning och styrdokumenten. Men efter ytterligare évervagande betonar larare C sin
yrkeserfarenhet som starkt bidragande till installningen. Arbetslivet har under lang tid
paverkat larare C och format hennes instéllning till olika pedagogiska metoder.

Héarmed &r presentationen av intervjuresultaten klara, och nu féljer analysen av resultaten.

Analys av intervjuresultat

Nar det galler analys av intervjuer finns ett flertal metoder att tillga. Tidigare var
intervjuforskare tvungna att forlita sig pa den teknik, de sjalva kunde hitta pa, utveckla
egna ingivelser eller finna uppslag i den spridda litteraturen, som fanns.

Kvale (1997) redogor for fem olika metoder for intervjuanalys: meningskoncentrering,
meningskategorisering, narrativ strukturering, meningstolkning och ad hoc — metoder.
Jag kommer inte att redogdra for alla dessa metoder utan forklarar den metod, jag valt att
anvanda mig av. Gemensamt for alla metoderna &r, att den ursprungliga intervjutexten
reduceras genom analysen utom vid tolkningsmetoden dar texten expanderas. Den metod
jag har valt att utga ifran ar kategoriseringsmetoden. Denna metod gar i huvuddrag ut pa
att intervjun kodas i kategorier, langa uttalanden reduceras till enkla kategorier, som kan
presenteras pa olika satt. Genom kategorisering kan stora mangder text reduceras och
struktureras till tabeller och figurer. Kategorierna kan ha utvecklats i forvag eller vuxit
fram under arbetets gang, de kan komma fran teorin, vardagsspraket eller
intervjupersonens sprak (Kvale, 1997, sid. 172ff).

Forst upprattar jag en tabell, som innehaller de sex olika kategorierna, som jag har anvant
mig av i intervjuerna med de tre intervjuade lararnas svar i form av nyckelord i respektive
kategori. Darefter jamfors lararnas svar i kategori for kategori, Pa sa satt bryts resultatet
ner i delar, som sedan kan jamfcras och analyseras pa ett forhoppningsvis belysande sétt.
Malet med analysen ar, att bryta ned resultatet i delar for att lattare kunna bearbeta dessa
delar.
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Tabell 1.

Intervjukategorier och larares svar i form av nyckelord i respektive kategori

Kategori Larare A Larare B Léarare C
1. Bakgrund Fil. kand. Léarar- 4 arig teknisk linje | Studentexamen
utbildning utbildning hi/sk. gymnasiet. Grund- | 1972. Distans-
Forskarutbildning hi. | skollararutbildning | utbildning till
Fil. lic ek/hi 1991 4-9, larare i ma och |adjunkt i sv, eng och
Stockholms no-amnen. Vidare- | hi 1984 vid Umea
Universitet. utbildad till gym- universitet.
nasieldrare i ma och
teknikdmnen vid
Umea universitet.
Yrkeserfarenhet 2-3 ar i grundskola, |Arbetat inom indu- | Obehorig larar-

kom vux Lérarut-
bildare och univer-
sitetslarare 10 ar, fn
gymnasielarare
sedan 4 ar.

strin, lagstadiet och
hogstadiet, sedan 5
ar gymnasielarare.

vikarie i ett flertal
ar i grundskolan.
Gym-nasielarare i 7
ar.

2. Synen pa projekt-
arbetets syfte och
mal

Kunskapsproduk-
tion, eleverna skapar
ny kunskap. Klarar
sig battre i
kunskapssamhaéllet
p.g.a. detta.

Nya mojligheter for
eleverna att arbeta
praktiskt med upp-
gifter och fa kontakt
med samhéllet. Lara
sig att skaffa kun-
skap.

Viktigt for eleverna
att fa kontakt med
samhallet och fa
helhetsgrepp pa
arbetet. Viktigt att
lara sig att sam-
arbeta.

3. Handledning

Handledning formad
av forskar-
utbildning. An-
passar handledning
efter elevernas
behov. Lang er-
farenhet av hand-
ledning. Loggbok
viktig. Problem; ej
kontakt med eleven.
Omotiverade elever.

Olika roller bero-
ende pa elevers
behov. Erfarenhet
formar handledning.
Helst 1ag profilering
i handledning.
Loggbok viktig.
Problem utgor
omotiverade elever
och konflikter i

grupper.

Aktiv, uppmunt-
rande men med lag
profil. Lang erfaren-
het av handledning.
Eleverna tar kon-
takterna. Hand-
ledning efter elevers
behov. Problem; i for
stora grupper uppstar
interna konflikter.
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4. Bedémning och
betyg

Lang erfarenhet ger
stod for betyg-
séttning. Ej problem
vid betygséttning av
processen. MVG-
elever klart sjalv-
gaende och aktiva.
Foljer betygs-
Kriterierna. Ut-
vardering sker i
samrad med kollegor
och elever.

Erfarenhet stod for
betygsattning. Ej
problem att betyg-
sétta processen.
Arbetslaget tolkar
betygskriterierna.
MVG-eleverna
framstar tydligt som
sjalvstandiga och
aktiva. Utvardering
gors i samrad med
kollegor och eleven.

Lang erfarenhet av
betygsattning. Ej
problem att betyg-
satta processen.
Arbetslaget tolkar
kriterierna. MVG-
eleverna latta att
betygsatta da deras
arbeten tydligt visar
kvalité. Foljer
betygskriterierna.
Utvardering med
kollegor och elever.

5. Problem med
projektarbete?

Vissa grupper kan
missgynnas av
arbetsséttet. Elever
med l&s- och skriv-
svarigheter och
omotiverade elever
far det svart. Bra for

”Svagare” elev-
grupper behover ej
missgynnas. De far
arbeta med upp-gifter
som passar dem.
Projektarbetet kan
gynna alla elever

Ingen behover
missgynnas av
projektarbete. Alla
elever kan klara det.
Eleverna kan fa
arbeta enskilt eller i
grupp. Problem om

majoriteten elever. | p.g.a. olika grupperna blir for
Konflikter i arbetssatt. stora. Konflikter kan
grupperna. Omotiverade elever |uppsta. Omotiverade
far det svart. elever far det svart.
6. Vad formar din Bakgrunden, Bakgrunden, &mnes- | Erfarenhet av larar-
instéallning till forskarutbildningen, | utbildningen, natur- |yrket mycket viktig.
projektarbete? yrkeserfarenheten vetenskaplig utbild- | Bakgrunden, framst
men ocksa styr- ning viktig. Yrkes- |yrkeserfarenheten av
dokumenten och erfarenheten viktig. | arbetet ar viktigt.
utbildningspolitiska | Utbildningspolitiska | Amnesutbildningen
trender. Bakgrunden | trender ej viktig. ar ej av stor vikt.
paverkar mest. Styrdokumenten Utbildningspolitiska
paverkar mest, da de |trender &r ej av storre
enligt lag maste betydelse.
foljas.
Kaélla: Intervjul  Lérare A 2004-12-14
Intervju2  Ldrare B 2004-12-16
Intervju3  Larare C 2004-12-16
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Jamforelse av kategorier

Kategori 1 Bakgrund

Lararna A, B och C representerar olika amnesbakgrunder i sina utbildningar. L&rare A
har historik och samhéllsvetenskaplig, larare B naturvetenskaplig och lérare C
sprékvetenskaplig utbildning. Aldersmassigt & A och C ungefér jamnériga medan larare
B ar ungefar 10 ar yngre.

Larare A har en forskarutbildning efter grundutbildningen, vilket de andra lararna inte
har. Larare A betonar ocksa betydelsen av sin forskarutbildning som tongivande i sitt
agerande som l&rare. Detta forstarks av att varken B eller C betonar betydelsen av sina
amnesutbildningar pa samma sétt.

Yrkesmassigt har alla tre lang lararerfarenhet. Lararna A och C har ungefar 30 ars
larartjanstgéring medan larare B har ca 10 ar.

Kategori 2 Synen pa projektarbetets syfte och mal

Larare A betonar kunskapsproduktionen hos eleverna som viktig. Nya kunskaper skall
produceras. Genom att eleverna l&r sig detta, kommer de att klara sig battre i
kunskapssamhallet anser larare A. Lararna B och C framhaller mojligheterna for eleverna
att fa arbeta praktiskt med nya arbetsuppgifter, som alla elever kan klara av. Dessa anser
ocksa, att projektarbetet ger mojlighet for eleverna att fa en battre kontakt med samhallet
utanfor skolan. Likheter finns har genom att alla anser, att eleverna skall fa kontakt med
samhaéllets verksamhet genom projektarbete. Helhetssynen pa projektarbetet betecknas av
alla som gott. Viss skillnad kan dock rada genom att larare A tydligare &n de andra
betonar kunskapsproduktionen som syfte och mal. | oOvrigt forefaller synen pa
projektarbetet hos samtliga att sammanfalla.

Lararna menar, att arbetsmetoden ger eleverna goda mojligheter att fa inblick i
samhéllslivet genom att de sjélva bereds tillfalla att undersoka, hur samhallet fungerar.
Det framgar, att larare A och B tydligt betonar kunskapsproduktion i jamforelse med
larare C, som mera betonar samarbete.

Kategori 3 Handledning av projektarbete

Alla tre har erfarenhet av handledning av projektarbete i skolan, och de anpassar den till
elevernas behov. Larare A framhaller, att hans handledning &r paverkad av
forskarutbildningen och det arbetssatt som grundlades dér.

Stora likheter finns hos alla intervjuade larare till handledningen. Alla beddmer
loggboken som mycket viktig for en god handledning. De problem, som upplevs &r i stort
sett samma for alla lararna — omotiverade elever, som inte tar kontakt med handledaren,
for stora grupper och konflikter inom dessa. Lararna ar aktiva och uppmuntrande i sitt
ledarskap. Samtidigt intar de en lag profil gentemot eleverna. De loser ej elevernas
problem utan handleder dem och uppmanar dem att uppstka handledaren. Likheterna ar
stora mellan lararna / handledarna i denna kategori.

Kategori 4 Beddmning och betyg

Alla lararna har lang erfarenhet av bedémning och betygséttning framférallt A och C.
Erfarenheten av lararyrket ger stdd i betygséttningen anser alla tre intervjuade. De
upplever inte att arbetsprocessen i projektarbetet dr svar att bedoma. De hanvisar till
erfarenheterna igen och menar att den mojliggor for dem att pa ett korrekt satt kunna
beddma projektarbetets process och slutprodukt. De foljer alla betygskriterierna. Lérarna
B och C har dock tillsammans med sina kollegor i respektive arbetslag tolkat kriterierna,
innan betygsattning agt rum, vilket larare A inte direkt uttalade.

For betyget MVG, dar skicklighet i utférandet av slutprodukten kravs, ar lararna eniga
om, hur bedémningen skall se ut. Intervjupersonerna uttrycker alla, att de paverkas av sin
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erfarenhet och styrdokumenten vid betygséttningen. Just erfarenheten betonas starkt av
dem. Den hjélper dem vid betygssattning, som inte upplevs som nagot storre problem.
Utvardering med kollegor och elever genomfors efter kursen. | denna kategori finns
knappt nagra skillnader mellan lararnas uppfattningar. En stor otydlighet finns dock i
lararnas svar om vad som styr deras betygssattning.

Kategori 5 Problem med projektarbetet

Larare A anser, att vissa grupper av elever t ex de med las- och skrivsvarigheter kan
missgynnas. Detta p.g.a. att projektarbetet innehaller moment med mycket ldsning och
skrivning bade vid praktiska och teoretiska projektarbeten. | Ovrigt anser larare A, att
omotiverade elever och interna konflikter inom grupperna kan orsaka problem. Han
understryker dock, att alla elever har mojlighet att klara av ett projektarbete. Lararna B
och C har inga avvikande asikter i jamforelse med ldarare A. Bada betonar, att
projektarbetet kan gynna alla elever, eftersom kursen kan utformas pa olika satt. Detta
konstaterar alla tre och nagra storre skiljaktigheter rader icke mellan dem. De problem,
som lyfts fram, &r att vissa elevgrupper i varsta fall kan fa problem med kursen. Detta
galler bl.a. omotiverade elever och att konflikter kan uppsta i for stora grupper.

Det viktiga, som lararna samfallt uttrycker tydligt, &r att de ser positivt pa projektarbetet
och elevernas mojlighet att klara av kursen.

Kategori 6 Vad formar din installning sammantaget till projektarbetet?

I denna huvudkategori, som sammanfattar lararnas instéllning till hela projektarbetet och
som redovisas genom de olika delkategorierna i uppsatsen, skall nu lararna forsoka
beskriva, vad som paverkat deras helhetssyn pa kursen “projektarbete”. Har marks
skillnaden mellan de olika lararnas svar och funderingar i denna fraga. Larare A betonar
har ater starkt sin bakgrund bade med avseende pa sin utbildning och erfarenhet av
lararyrket. Forskarutbildningen, som larare A har genomgatt, har haft och har en stor roll
i formandet av hans installning, Det vetenskapliga synséttet har larare A anammat och
han anvander sig av det i sin handledning och bedémning av projektarbetet. Han menar
ocksa, att styrdokumenten och utbildningspolitiska tendenser ocksa paverkar honom. Vid
en foljdfraga vidhaller dock larare A, att bakgrunden &r den dominerande faktorn for hans
installning. Med bakgrunden avses som bekant utbildning och yrkeserfarenhet.

Lérare B betonar ocksa sin bakgrund. Hon framhaller sin @mnesutbildning till naturvetare
som viktig. Har finns en likhet mellan larare A och B. Larare C betonar ocksa sin
bakgrund men menar, att det ar erfarenheten av lararyrket som specifikt har paverkat
henne. Hon fortydligar detta genom att saga att dmnesutbildningen inte &r sarskilt viktig
for hennes instéllning till projektarbetet.

Bade larare B och C anser att utbildningspolitiska trender inte paverkar dem. Har skiljer
sig dessa tva fran larare A, som tycker att denna faktor ocksa & med och paverkar.
Déaremot svarar alla ldararna att styrdokumenten naturligtvis paverkar dem. Dessa &r
faststallda enligt lag och maste foljaktligen enligt skollagen tillampas och paverka alla
larare.

Sammanfattningsvis kan konstateras att det i denna kategori finns en viss skillnad mellan
lararna. Denna foreligger framst i hur mycket ett forklaringsomrade dominerar hos
respektive larare. Hos l&rare A och B dominerar utbildningsbakgrunden och erfarenheten
tydligt, medan larare C anser att hennes yrkeserfarenhet som larare ar klart avgérande for
henne. For larare C ar det inte av nagon storre vikt vilken d&mnesutbildning hon har i
forhallande till hennes installning till projektarbetet. Styrdokumenten har betydelse for
alla.
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Utbildningspolitiska trenden ar det bara larare A som namner som forklaringsomrade
bakom instéllningen. Larare B och C uppger att de inte funderat speciellt mycket pa detta
omrade. For dem kanns inte utbildningspolitik som sérskilt konkret.

Diskussion

| detta avsnitt diskuteras de resultat som erhallits fran genomford studie. Jag kommer att
resonera kring de slutsatser, jag anser mig kunna dra. | avsnittet egna reflektioner
kommer jag att fora fram mina personliga tankar. Syftet/malet med min uppsats ar att
undersoka, vad som formar ldararnas installning till kursen projektarbete.

Som undersdkningsmetod valde jag att intervjua ett antal larare med olika
amnesinriktningar. Detta framgar av uppsatsen. Nar det galler intervjuer, sa finns det
manga fragor kring utférandet av dessa. En av de vanligaste ar, hur manga personer som
skall intervjuas for att generaliserbarhet kan uppnas.

Enligt Kvale (1997) finns inget givet standardsvar pa denna fraga. Allt fran stora
intervjuer till intervju med en person gar att anvanda beroende pa situationen. En enda
person kan beskriva sin upplevelse pa ett utforligt satt, som i viss man kan fa ett resultat
som kan tolkas vidare

De resultat, som jag har erhallit genom intervjuerna, ger svar pa vilka forklaringsomraden
som paverkat ldararna. Forklaringsomraden, som jag har anvant, ar utbildnings- och
yrkesmassig bakgrund, styrdokumenten och utbildningspolitiska trender. Vilken eller
vilka av dessa omraden har paverkat lararnas installning vid tolkning och bedémning av
projektarbetet?

Jag har delat in intervjuerna i olika kategorier. Dessa har varit formulerade sa, att de
behandlar kursen projektarbete. Det har slumpvis blivit s, att de intervjuade lararna
aldersmassigt ligger nara varandra. A och C &r nastan jamngamla, medan B &r cirka 10 ar
yngre. Lararna A och C har ungefar 30 ars larartjanstgéring medan B har cirka 10 ar.
Utbildningsmassigt skiljer sig A fran de 6vriga genom sin forskarutbildning och sin fil.
lic. examen utdver lararutbildningen. L&rarna B och C har grundexamen som ldrare i
grundskolan och bada har darefter vidareutbildat sig till gymnasielarare. Larare C har
forvarvat sin utbildning helt genom distansstudier och tjénstgjort som larare hela tiden.
Den vanliga lararutbildningen i dag ar integrerad med amnesutbildningen och pagar tre
till fyra och ett halvt ar (Rickardsson, 1999, sid 148ff).

Resultaten fran intervjuerna har presenterats kategorivis i uppsatsen.

Vilka slutsatser kan da dras av resultaten?

Vid en genomgang av lararnas svar till fragorna till kategorierna framkommer i
huvuddrag, att bakgrunden och styrdokumenten i form av kursplanen &r de
forklaringsomraden, som paverkar lararna tydligast. Alla lararna hanvisar till att paverkan
framst utfors av deras utbildning och yrkesverksamhet. Endast larare A anser, att
utbildningspolitiska trender paverkat honom. Léararna B och C har inte reflekterat dver
detta omrade i namnvard omfattning. Syftet/malet med uppsatsen &r att undersoka vad
som paverkar lararnas installning till projektarbetet.

Det har tydligt framkommit att det &r bakgrunden i form av utbildning och
yrkeserfarenhet, som har format de intervjuades syn pa projektarbetet. En intressant
slutsats ar, att de intervjuade lararna samfallt ar positivt installda till projektarbetet.
Endast pa vissa punkter uttrycker de farhdgor med det. Elever med speciella
inlarningsproblem kan eventuellt fa problem med att soka och sammanstalla information
sjdlva. Omotiverade elever, som ej tar kontakt med handledaren far svart med
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projektarbetets svarare arbetssatt. Det bestdende intrycket av intervjuerna &r lararnas
mycket positiva uppfattning om projektarbetet.

Det arbetssatt och den kunskapssyn, som ligger bakom projektarbetet, delas ocksa nast
intill fullo av lararna. Deweys och Kilpatricks ursprungliga idéer om projektarbets-
metodens elevaktiva arbete, deltagarstyrda och problemorienterade arbetssatt tilltalar
uppenbarligen larare A och B. (Skevset & Lund, 2000, sid. 19ff). Hos larare C fram-
kommer daremot inte det problemorienterade arbetssattet pa samma satt.

Varfor ar bakgrunden sa viktig for lararna?

Alla tre hanvisar hela tiden till denna. Bakgrunden i min undersokning omfattar bade
utbildning och yrkeserfarenhet. Storsta samstammigheten rader om yrkeserfarenhet. Detta
ar naturligt, da lararna har lang yrkeserfarenhet, och detta har paverkat och format deras
instéllning till undervisningen. Om jag hade intervjuat tre nyutexaminerade larare hade
kanske erfarenheten inte spelat en sa stor roll. Utbildningens betydelse ar ocksa markant
framforallt for larare A och B. Ldrare A vill jag placera i universitetstraditionen.
Studenterna bedriver akademiska studier i de &mnen, som de skall undervisa i som larare.
Darmed har de ocksa tillagnat sig en kritisk distans och problemorienterande attityd, nar
det galler fragor, som behandlas i &mnet. Detta forstarks ytterligare genom larare A:s
forskar-utbildning. (Carlgren & Marton, 2002, sid. 94ff).

Awven larare B poangterar sin damnesutbildning till naturvetare. Hon féster stor vikt vid att
ha studerat naturvetenskapliga amnen. Dessa d&mnen borgar for ett vetenskapligt och
rationellt tdnkande hos henne, som hon uttrycker det (muntlig intervju 2004-12-16,
Malmberget). Larare B kan ocksa hanforas till universitetstraditionen.

Utbildningen har haft och har stor betydelse for lararna A och B i deras forhallande till
undervisningen i skolan. Larare C skiljer sig fran dem genom att hon har hela sin
utbildning via distansundervisning och inte alls tillméter sin @mnesutbildning samma
betydelse som de Ovriga tva. Larare C borjade arbeta som larare direkt efter sin
studentexamen som obehdrig larare och har arbetat langst av dem alla. Hon arbetade flera
ar inom skolan fore distansutbildningen och fick darigenom sin lararidentitet grundlagd
innan hon genomgick sin formella utbildning. Hon kan darfér inte placeras i
universitetstraditionen utan mojligtvis i seminarietraditionen med inriktning att snarare
lara sig undervisningsmetoden hur man skall géra” an att analysera det som &r (Carlgren
& Morton, 2002, sid. 28ff). Dock finns en otydlighet hos de intervjuade lararna om vad
som styr deras betygssattning. Svaren i intervjuerna ar inte sarskilt klargérande fran
nagon av lararna. De héanvisar endast till sin erfarenhet av lararyrket som végledning for
sin betygssattning. Kursplanens betygskriterier foljs men da med hanvisning, att de &r
obligatoriska.

Problem kan uppsta nar kursen projektarbete skall implementeras/genomféras i skolan.
De intervjuade lararna betonar alla betydelsen av bakgrunden. Dock &r det endast larare
A och B som svarar helt mot de intensioner som anges av statsmakterna, namligen for
elevaktivt arbete, deltagarstyrning och problemorienterat arbetssatt (Gerrevall &
Hakansson, 2003, sid. 6ff). Larare C avviker fran de andra, genom att hon inte i sina svar
betonar vikten av ett problemorienterat arbetsséatt. Har framtrader den storsta skillnaden
mellan larare A och B & ena sidan och larare C & den andra. Jag har inte spekulerat alltfor
mycket i lararnas svar. Men vilka faktorer, som paverkar lararnas instéllning till
projektarbetet paverkar deras handledning.

Avslutningsvis tycker jag, att uppsatsens syfte och mal ar val uppfyllda genom min
undersokning. Det har tydligt framkommit vad som paverkar lararna i deras installning.
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Egen reflektion / Fortsatt forskning

Mina kunskaper om projektarbetet var inte stora, nar jag borjade min VFU-period vt-
2004 i Lulea. Min handledare hade manga elever, som arbetade med projektarbetet. Jag
fick lyssna till manga handledningssamtal under denna tid och fann det intressant. Fragan
om hur lararna fungerar som handledare framstod som viktig. Under arbetet med upp-
satsen, har jag funderat pa nagra viktiga fragor om projektarbetet. En undersokning om
hur eleverna upplever och klarar av projektarbetet vore intressant att veta. Planer finns pa
att utoka projektarbetet till 200 po&dng. Hur kommer tidsplaneringen att fungera for
eleverna?

Slutligen kan man fraga sig, om inte lararnas kompetens borde hojas genom forthildning i
projektarbete och dess metodik.

Den fortsatta forskningen om projektarbetet vid gymnasieskolan kommer sékert att
fortga. Intressanta omraden att bedriva forskning i ar till exempel hur eleverna klarar av
att genomfora projektarbeten, och i vilken form kompetensutveckling kommer att
bedrivas for lararna i framtiden. Projektarbete ar onekligen en arbetsform som bade inom
naringslivet och skolan far stort genomslag.

Jag sjalv kanner mig ocksa positivt installd till projektarbetets framtid. Studier och arbete
kommer i allt storre utstrackning att bedrivas i denna form. Darfor ar det viktigt att
eleverna introduceras i detta arbetssatt sa tidigt som mojligt.
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Bilaga 1

100 poéng inrattad 2000-07

Se ocksa information hos Myndigheten for skolutveckling.

Projektarbetets syfte

Projektarbetet syftar till att utveckla formagan att planera, strukturera och ta ansvar for ett
storre arbete och ge erfarenhet av att arbeta i projektform. Projektarbetet syftar ocksa till
att tillampa och fordjupa kunskaper inom ett kunskapsomrade inom ett program eller en
studieinriktning.

Projektarbetets karaktar

Projektarbetet innebdr planering, genomférande och utvardering av ett arbete. | projekt-
arbetet ar arbetsprocessen lika viktig som slutprodukten.

Med arbetsprocess menas att eleven skall vélja ett kunskapsomrade, avgransa det, for-
mulera ett problem eller stélla en fraga. Dessutom ingar i projektarbetet att eleven under-
soker och beskriver vad som kréavs for att kunna losa detta problem eller besvara denna
fraga i form av exempelvis arbetsinsats, material och kunskaper. Projektarbetet skall pla-
neras sa att det kan slutféras inom den tid som star till forfogande. Projektarbetet ar en
mojlighet att bli medveten om och reflektera dver olika metoder att I6sa problem. | pro-
jektarbetet foljer, diskuterar och beddmer en sakkunnig larare arbetet i dess olika faser.
Denna larare kan vara elevens handledare. Handledaren kan dven vara nagon annan an
den ansvariga lararen. Till exempel en APU-handledare pa ett foretag.

Projektarbetet sker enskilt eller i grupp inom ramen for ett program eller inom ramen for
individens studieinriktning. | gymnasieskolan skall programmalen styra valet av uppgift.
Det innebar att uppgiften skall fokusera de kunskapsomraden som finns representerade i
det aktuella programmet eller den aktuella inriktningen. Arbetet ger darmed tillfélle att
befasta och utveckla fardigheter inom ett kunskapsomrade som ar centralt for utbild-
ningen. Om arbetet sker i grupp kan sjalva slutprodukten vara programdverskridande,
men de enskilda elevernas insatser skall rymmas inom deras respektive programmal.

I varje form av projektarbete finns inslag av olika slags kunnande. Att tillverka ett fore-
mal kréaver inte bara hantverksmassig skicklighet, utan ocksa kunskaper om material, ar-
betsmetoder och anvandare av foremalet. Att utfora en tjanst forutsatter inte enbart prak-
tiskt handlag, utan aven kunskaper om tjanstens innehall och om mottagarna av tjansten.
Att skriva en uppsats kraver inte bara formagan att analysera och dra slutsatser, utan
ocksa formagan att soka information och formulera sig i text.

Projektarbetet kan saledes anlagga olika perspektiv pa ett kunskapsomrade, men ett pro-
jektarbete bestar alltid av en process och leder alltid fram till en slutprodukt. Denna slut-
produkt kan vara ett konkret foremal, en tjanst, en dansforestallning, en film, en utstall-
ning eller dylikt. Ett projektarbete av mer teoretisk karaktar kan besta i att stalla en fraga,
formulera ett problem eller stélla upp antaganden. For att besvara fragan, 16sa problemet
eller bekrafta antagandena soks, vérderas och anvénds information. Denna information
kan antingen vara ett resultat av egna undersokningar eller hamtas fran publicerade kallor
utan att for den skull vara en reproduktion. Ett sadant projektarbete kan redovisas som en
uppsats eller i annan form, till exempel genom att utnyttja multimedia.
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Projektarbetets mal

Eleven skall

kunna valja ett kunskapsomrade och inom detta avgransa en uppgift eller ett problem
kunna vélja relevant material och metod samt relevanta redskap

kunna upprétta en projektplan och vid behov revidera denna

kunna fora loggbok over arbetets gang och fortlopande redovisa processen

kunna diskutera arbetets utveckling med handledaren

kunna astadkomma en slutprodukt som innebar en sjalvstandig I6sning av den valda upp-
giften eller det valda problemet

kunna gora en skriftlig redovisning av projektet som beskriver arbetets gang fran idé till
slutprodukt

kunna skriftligt eller muntligt vardera arbetsgang och resultat.

Betygskriterier

Godkand

Eleven planerar och genomfor med handledning ett projektarbete som innebér I6sningen
pa det problem eller ger ett rimligt svar pa den fraga som ar projektarbetets utgangspunkt.
Eleven véljer och anvander med handledning relevant material och metod samt relevanta
redskap.

Eleven redovisar skriftligen arbetsgangen och resultatet av projektarbetet.

Eleven varderar med handledning arbetsgangen och resultatet.

Val godkand

Eleven visar sjalvstandighet i valet av kunskapsomradet och i formulering av uppgift eller
problem som projektet skall 16sa.

Eleven beskriver olika metoder, arbetsredskap och material samt valjer kritiskt bland
dessa och resonerar kring sina val.

Eleven identifierar problem som kan uppsta under arbetets gang och formar lésa dessa.
Eleven tar till vara och utvecklar andras synpunkter.

Mycket val godkand

Eleven tar egna initiativ och visar uppfinningsrikedom och fantasi dels i formuleringen av
problem eller uppgift, dels i valet av metod, arbetsredskap och material.

Eleven motiverar sina val med val underbyggda argument.

Eleven visar skicklighet i utférandet av slutprodukten.
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Bilaga 2

Intervjufragor

Kategori 1 Bakgrund

Vilken ar din utbildnings- och yrkesmassiga bakgrund?

Vilka andra yrkeserfarenheter har du?

Tycker du att studenter skall ha yrkeserfarenhet fore pabdrjad lararutbildning?

Kategori 2 Synen pa projektarbetets syfte och mal

Vilken syn har du pa projektarbetets syfte och mal?

| projektarbetet ingar olika delar. Kréaver ni vid er gymnasieenhet, att alla delar skall vara
med i projektarbetet for eleven?

Hur ser du pa kunskapssynen bakom projektarbetet? Stammer den med din egen
kunskapssyn?

Kategori 3 Handledning av projektarbete

Hur har du arbetat med handledning och vilka problem har du stott pa?
Finns det ndgon skillnad mellan att handleda en grupp och en enskild elev?
Vilka problem har du upplevt med handledningen?

Kategori 4 Bedémning och betyg

Hur ser du pa bedomningen och betygssattningen av projektarbetet i stora drag?
Projektarbetet bestar ju av en arbetsprocess och en slutprodukt och skall bedémas som
lika viktiga. Medfor detta speciella problem?

Finns det nagra problem med att skilja mellan betygen IG, G, VG och MVG och hur noga
foljer du kursplanens betygskriterier?

For ett MVG kravs skicklighet i utforandet av slutprodukten. Ar det svart att bedéma det?

Kategori 5 Problem med projektarbetet

Upplever du nagra speciella problem med kursen projektarbete? Missgynnas vissa
grupper av elever av detta arbetssétt, eller finns det nagra andra problem du upplevt eller
upplever?

Kategori 6 Vad formar din installning till projektarbete?

Vad formar din instéllning till kursen projektarbete?

Vilken eller vilka omraden tror du kan ha haft storre inflytande pa dig an de andra, om du
maste rangordna dem?

Endast till larare A stilldes fragan: Vad fick dig att fortsatta att forska efter
grundexamen? Detta eftersom larare A var den ende av de intervjuade lararna, som hade
utbildning utdver en grundexamen som larare.

Endast till larare B stélldes fragan: Varfor utbildade du dig till gymnasielarare?

Detta eftersom larare B forst utbildade sig till grundskollarare for att sedan vidareutbilda
sig till gymnasielérare.
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